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RESUMO

Relembrando que brincar é um direito fundamental de todas as criangas no mundo inteiro,
cada crianca deve estar em condi¢fes de aproveitar as oportunidades educativas voltadas
para satisfazer suas necessidades basicas de aprendizagem. A escola deve oferecer
oportunidades para a constru¢cdo do conhecimento através da descoberta e da invencao,
elementos estes indispensaveis para a participacdo ativa da crianga no seu meio. A escolha
do tema esta vinculada a atividade profissional na area de Educacéo Infantil. Associar a
educacao da crianca ao jogo néo é algo novo.Este trabalho busca demonstrar a importancia
dos jogos no desenvolvimento da crianga, ou seja na fase infantil. Demostrar-se-a essa
importancia através de analises em documentos, bibliografias que ressalta o trabalho aqui
proposto.

Palavras-chave: Jogos — crianga-desenvolvimento-brincadeira.



INTRODUCAO

Os jogos constituiram sempre uma forma de atividade do ser humano, tanto
no sentido de recrear e de educar a0 mesmo tempo. A relacdo entre o0 jogo e a
educacdo sdo antigas, Gregos e Romanos ja falavam da importancia do jogo para
educar a crianca. Portanto a partir do século XVIII que se expande a imagem da
crianca como ser distinto do adulto o brincar destaca-se como tipico da idade. As
brincadeiras acompanham a crianca pré-escolar e penetram nas instituicdes infantis
criadas a partir de entéo.

Nesse periodo da vida da crianga, sdo relevantes todos 0s aspectos de sua
formacao, pois como ser bio-psico-social-cultural da os passos definitivos para uma
futura escolarizacdo e sociabilidade adequadas como membro do grupo social que
pertence.

Os jogos constituiram sempre uma forma de atividade do ser humano, tanto
no sentido de recrear e de educar ao mesmo tempo.

A escolha desse trabalho fundamenta-se na grande relevancia que essas
atividades tém sobre a aprendizagem dos alunos. Muitos que trabalham com essa
area podera se espelhar nesta pesquisa para ter melhores suportes para o
desenvolvimento de seu trabalho com as criancas.

A escola deve oferecer oportunidades para a construgdo do conhecimento
através da descoberta e da invencéo, elementos estes indispensaveis para a
participacéo ativa da crianga no seu meio.

Diante deste pressuposto definiu-se analisar a importancia dos jogos na
educacao infantil, com os seguintes objetivos: descrever os jogos que contribuem
para o desenvolvimento e aprendizagem de criancas do ensino infantil; narrar a
importancia dos jogos e suas contribui¢cdes; analisar o papel do professor destas
atividades e como trabalha;identificar o paralelo existente entre escolaridade e

jogos.



A metodologia adotada foi baseada em livros, revistas, ou seja, materiais
bibliograficos que nos auxiliem nas concep¢fes da pesquisa. Tomando como
adequado o método comparativo, onde através de analises poderemos descrever
realmente as vantagens de se trabalhar com os jogos no ensino infantil.

Este trabalho servira para professores , pesquisadores que queiram melhor se

inteirar sobre o assunto aqui discutido.



| — ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DA EDUCACAO
BASICA NO BRASIL

Educacao basica (ou ensino basico) é a designacdo dada ao nivel de ensino
correspondente aos primeiros anos de educacao formal.

A educacéo basica compreende a educacdao infantil, o ensino fundamental e o
ensino médio. E durante este periodo de vida escolar que toma-se posse dos
conhecimentos minimos necessarios para uma cidadania completa. Serve também
para tomada de consciéncia sobre o futuro profissional e area do conhecimento que

melhor se adapte.

1.1 Educacéo Infantil

Os fundamentos do desenvolvimento humano séo determinados durante os
primeiros anos da crianga. O processo de aprendizagem comeg¢a no momento em
gue a crianca nasce e continua ao longo da sua vida.

Entende-se crianga como um ser diferente do adulto, diferenciando na
idade, na maturidade, além de ter certos comportamentos tipicos. Porém,

tirando a idade, o limite entre crianca e adulto é complexo, pois este limite
esta associado a cultura, ao momento historico e aos papéis determinados

pela sociedade. (OLIVEIRA, 2000, p.15).

Estes papéis dependem da classe social-econémica em que esta inserida a
crianga e sua familia. N&o tem como tratar a crianga analisando somente sua
natureza infantil, desvinculando-a das relacdes sociais de producdo existente na

realidade.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino
http://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_Infantil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_fundamental
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_secund%C3%A1rio
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A valorizacdo e o sentimento atribuidos & infancia nem sempre existiram da

forma como hoje sé&o concebidas e difundidas, tendo sido modificadas a partir de

mudancas econdmicas e politicas da estrutura social.

Percebem-se essas transformacdes em pinturas, diarios de familia,

testamentos, igrejas e tumulos, o que demonstram que familia e escola nem sempre

existiram da mesma forma.

No Brasil, o surgimento das creches foi um pouco diferente do restante do

mundo.

Enquanto no mundo a creche servia para as mulheres terem condig&o de

trabalhar nas industrias, no Brasil, as creches populares serviam para atender ndo

somente os filhos das maes que trabalhavam na industria, mas também os filhos das

empregadas domésticas.

As creches populares atendiam somente o que se referia a alimentacgéo,

higiene e seguranca fisica. Eram chamadas de Casa dos Expostos ou Roda.

Segundo Oliveira(2000):

Em 1919 foi criado o Departamento da Crianca no Brasil, cuja
responsabilidade caberia ao Estado, mas foi mantido na realidade por
doacgdbes, que possuia diferentes tarefas: realizar histérico sobre a situacéo
da protecao a infancia no Brasil; fomentar iniciativas de amparo a crianca e
a mulher gravida pobre; publicar boletins, divulgar conhecimentos; promover
congressos; concorrer para a aplicacdo das leis de amparo a crianga;
uniformizar as estatisticas brasileiras sobre mortalidade infantil.

A partir dos anos 30, com o estado de bem-estar social e aceleragdo dos

processos de industrializacdo e urbanizacdo, manifestam-se elevados graus de

nacionalizacdo das politicas sociais assim como a centralizacdo do poder.

Neste momento, a crianga passa a ser valorizada como um adulto em
potencial, matriz do homem, n&o tendo vida social ativa.

A partir dessa concepcdo, surgiram Vvarios 6rgdos de amparo
assistencial e juridico para a infancia, como o Departamento Nacional da
Crianca em 1940; Instituto Nacional de Alimentacdo e Nutricdo em 1972;
SAM — 1941 e FUNABEM; Legido Brasileira de Assisténcia em 1942 e
Projeto Casulo; UNICEF em 1946; Comité Brasil da Organizacdo Mundial
de Educacdo Pré-Escolar em 1953; CNAE em 1955; OMEP em 1969 e
COEPRE em 1975. ( OLIVEIRA, 2000).

O estado de bem-estar social ndo atingiu todos da populagdo da mesma

forma, trazendo desenvolvimento e qualidade sé para alguns. A teoria foi muito
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trabalhada, mas pouco colocada em prética. Neste sentido, as politicas sociais
reproduzem o sistema de desigualdades existentes na sociedade.

Neste periodo, encontrar-se-4& um governo fortemente centralizado politica e
financeiramente, acentuada fragmentacdo institucional, exclusdo da participacdo
social , privatizacdes e uso do clientelismo.

Da década de 60 e meados de 70, tem-se um periodo de inovacdo de
politicas sociais nas areas de educacédo, saude, assisténcia social, previdéncia etc.
Na educacao, o nivel basico é obrigatorio e gratuito, o que consta a Constituicdo. Ha
a extensdo obrigatéria para oito anos esse nivel, em 1971. Neste mesmo ano, a lei
5692/71 traz o principio de municipalizacdo do ensino fundamental. Contudo, na
pratica, muitos municipios carentes comecaram esse processo sem ajuda do Estado
e da Unido.

Em 1970 existe uma crescente evasao escolar e repeténcia das criancas das
classes pobres no primeiro grau. Por causa disso, foi instituida a educacéo pré-
escolar (chamada educacdo compensatéria) para criancas de quatro a seis anos
para suprir as caréncias culturais existentes na educacéao familiar da classe baixa.

A educacdo nao era tratada por um érgdo somente, era fragmentada. A
educacédo se queixava da falta de alimentacdo e das condic¢des dificeis das criancas.

Nesse quadro, a maioria das creches publicas prestava um atendimento de
carater assistencialista, que consiste na oferta de alimentacéo, higiene e seguranca
fisica, sendo muitas vezes prestado de forma precaria e de baixa qualidade
enguanto as creches particulares desenvolviam atividades educativas, voltadas para
aspectos, fisicos, cognitivos, emocionais e sociais.

Consta-se um maior niamero de creches patrticulares, devido a privatizacéao e
a transferéncia de recursos publicos para setores privados.

As caréncias culturais existem porque as familias pobres ndo conseguem
oferecer condi¢cdes para um bom desenvolvimento escolar, o que faz com que seus
filhos repitam o ano. “Faltam-lhes requisitos basicos que nao foram transmitidos por
seu meio social e que seriam necessario para garantir seu sucesso escolar”’.(
Contudo, essas pré-escolas ndo possuiam um carater formal; ndo havia contratacao
de professores qualificados e remuneracéo digna para a constru¢cdo de um trabalho
pedagdgico sério.

A mao-de-obra, que constituia as pré-escolas, era muitas das vezes formada

por voluntéarios, que rapidamente desistiam desse trabalho.
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Nos anos 80, os problemas referentes a educacao pré-escolar sdo: auséncia
de uma politica global e integrada; a falta de coordenacdo entre programas
educacionais e de saude; predominancia do enfoque preparatorio para o primeiro
grau; insuficiéncia de docente qualificado, escassez de programas inovadores e falta
da participacao familiar e da sociedade.

Através de congressos, da Associacdo Nacional de P6s Graduagdo de
Pesquisa, e da Constituicio del988, a educacdo pré-escolar é vista como
necessaria e de direito de todos, além de ser dever do Estado e sendo integrada ao
sistema de ensino (tanto creches como escolas).

A partir dai, tanto a creche quanto a pré-escola sdo incluidas na politica
educacional, seguindo uma concepcdo pedagdgica, complementando a acéo
familiar, e ndo mais assistencialista, passando a serem um dever do Estado e direito
da crianga.

Esta perspectiva pedagogica vé a crianca como um ser social, histoérico,
pertencente a uma determinada classe social e cultural. Ela desmascara a educacgéo
compensatoria, que delega a escola a responsabilidade de resolver os problemas da
miséria.

Porém, essa descentralizacdo e municipalizagdo do ensino trazem outras
dificuldades, como a dependéncia financeira dos municipios com o Estado
para desenvolver a educacdo infantil e primaria. O Estado nem sempre

repassa o dinheiro necesséario, deixando o ensino de baixa qualidade,
favorecendo as privatizacdes.( OLIVEIRA, 2002, p. 30).

Com a Constituicdo de 1988 tem-se a constru¢cdo de um regime de
cooperacao entre estados e municipios, nos servicos de saude e educacdo do
ensino fundamental.

Héa a reafirmacédo da gratuidade do ensino publico em todos os niveis, além
de reafirmar serem a creche e a pré-escola um direito da crianca de zero a seis
anos, a ser garantido como parte do sistema de ensino basico.

Neste periodo, 0 pais passa por um periodo muito dificil, pois aumentam-se
as demandas sociais e diminuem-se os gastos publicos e privados com o social. O
objetivo dessa reducdo € o encaminhamento de dinheiro publico para programas e
publico-alvo especifico.

Com a criacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente, lei 8069/90, os

municipios sdo responsaveis pela infancia e adolescéncia., criando as diretrizes
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municipais de atendimento aos direitos da crianga e do adolescente e do Conselho
Municipal dos Direitos da Crianga e do Adolescente, criando o Fundo Municipal dos
Direitos da Crianca e do Adolescente e o Conselho Tutelas dos Direitos da Crianca e
do Adolescente.

Nos anos 90, o Estado brasileiro vé na privatizagcdo das empresas estatais o
caminho para resolver seu problema de déficit publico, ndo tentando resolver com
um projeto mais amplo de ampliacdo industrial. Com essa situacdo, na educacao
tem-se aumentado a instituicdo de programas de tipo compensatorio, dirigido para
as classes carentes.

Esse programa requer implementagcdo do sistema de parceria com outras
instituicdes, ja que o Estado esta se retirando de suas funcodes.

A necessidade por pré-escola aparece, historicamente, como reflexo direto
das grandes transformacdes sociais, econémicas e politicas que ocorrem na
Europa, a partir do século XVIII. Eram as creches que surgiam, com carater
assistencialista, visando afastar as criangas pobres do trabalho servil que o
sistema capitalista em expansdo lhes impunha, além de servir como

guardias de criancas o6rfas e filhas de trabalhadores. Nesse sentido, a pré-
escola tinha como funcéo principal a guarda das criangas.(OLIVEIRA,2002).

No século XIX, uma nova fungcdo passa a ser atribuida a pré-escola, mais
relacionada a idéia de “educacao” do que a de assisténcia.

A funcéo dessa pré-escola era a de compensar as deficiéncias das criancas,
sua miséria, sua pobreza, a negligéncia de suas familias.

A elaboracdo da abordagem da privacdo cultural veio fundamentar e
fortalecer a crenca na pré-escola como instancia capaz suprir as “caréncias”
culturais, linguisticas e afetivas das criancas provenientes das classes populares.
Vista dessa forma, a pré-escola, como fungéo preparatéria, resolveria o problema do
fracasso escolar que afetava principalmente as criancas negras e filhas imigrantes,
naqueles paises.

E importante ressaltar, a ideia da preparacdo se vinculava diretamente &
compensacao das caréncias infantis.

A propria coordenacdo de Educacdo Pré-escolar do MEC sugeria,
naquela ocasido, a opc¢ao por programas pré-escolares de tipo compensatorio.

Pouco a pouco os programas de educacdo compensatoria expunham que a
familia ndo consegueria dar as criangas condi¢cfes para o seu bom desempenho na

escola. As criangas séo consideradas de “carente” culturalmente, pois partindo parte
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do principio que Ihes faltam determinados requisitos basicos capazes de garantir seu
sucesso escolar, e que nao foram transmitidos por seu meio social imediato.

Dentro desta visdo, a pré-escola, serviria para prever estes problemas
(caréncias culturais, nutricionais, afetivas), proporcionando, a igualdade a todas as
criangas, garantindo assim, seu bom desempenho escolar.

Nos ultimos anos, portanto, se ampliou o questionamento dos programas
compensatorios na medida em que se foi estabelecendo um consenso de que nao
prestam um beneficio efetivo as criancas das classes populares, servindo, muito ao
contrario, para descrimina-las e marginaliza-las com maior precocidade.

E necessario, portanto, reivindicar uma pré-escola de qualidade, pois se os
filhos das classes médias a conseguem via rede privada (com grandes
sacrificios, é verdade, mas ainda possivel de ser obtida), os filhos das

classes populares tém direito a mais do que meros depodsitos.
(OLIVEIRA,2002).

Assim, se por tras do interesse oficial podemos ver um avan¢o no sentido de
uma maior democratizacdo a pré-escola, € preciso, mais do que nunca, apontarmos
para um tipo de pré-escola que esteja a servico das criancas das classes populares.

Nem depdésito, nem corretora de caréncias, a pré-escola tem uma outra
funcao, que necessita ser explicitada e concretizada; a funcdo pedagdgica.

Numa visdo apressada, esses dois objetivos poderiam nos parecer
contraditorio afinal, formar habitos significa treinar, condicionar a regras e padrdes
estabelecidos. Enquanto que, propiciar o jogo criativo, num clima “espontaneo e
livre” requer flexibilidade e possibilidade de invengao.

Entendem-se que, a educacdao infantil € muito nova, sendo aplicada realmente
no Brasil nos ultimos 30 anos, por ter surgido a necessidade de formar mao-de-obra

qualificada para a industrializacao do pais.

1.1.1 Objetivos da Educacédo Infantil e suas préaticas conforme a
LDB

A educacdo e o cuidado na primeira infancia vém sendo tratados como
assuntos prioritarios de governo, organismos internacionais e organizacbes da

sociedade civil, por um nimero crescente de paises em todo o mundo.
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No Brasil, a Educacéo Infantil - isto €, o atendimento a criancas de zero a seis
anos em creches e pré-escolas - € um direito assegurado pela Constituicdo Federal
de 1988.

Nesse sentido, varias pesquisas realizadas nos anos de 1980 ja mostravam
que os seis primeiros anos de vida sédo fundamentais para o desenvolvimento
humano, e a formacgédo da inteligéncia e da personalidade, entretanto, até 1988, a
crianca brasileira com menos de 7 anos de idade ndo tinha acesso direito a
Educacdo.

A Constituicdo atual reconheceu, pela primeira vez, a Educacdo Infantil
como um direito da crianca, op¢do da familia e dever do Estado. A partir
dai, a Educacéo Infantil no Brasil deixou de estar vinculada somente a

politica de assisténcia social passando entdo a integrar a politica nacional
de educacdo. (OLIVEIRA,2002).

Outro documento que foi criado que refere-se a educacdo infantil e outras
fases foi a LDB ( Leis de Diretrizes e Bases da Educacédo). Foi criada em 26 de
dezembro de 1996, é conhecida como a Lei n° 9.394/96 .

Nesse sentido, dispbe em seu artigo 1° que a educacdo abrange 0s
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana,
no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, NosS movimentos sociais e
organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.

No artigo seguinte (artigo 2°), ao dispor sobre os principios e fins da educacao
nacional, destacou o papel da familia e do Estado, leia-se, do Poder Publico em
promover a educacdo como processo de reconstrucdo da experiéncia, sendo,
portanto, um atributo da pessoa humana e, por isso, comum a todos.

Na esteira desse entendimento, o artigo 4°, inciso IV assegura a educacao
escolar publica com atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criancas de
zero a seis anos de idade. Nesse aspecto a LDB estende a garantia da gratuidade
para as creches e pré-escolas, pois a Constituicdo no seu artigo 208, inciso IV,
prevé apenas o atendimento em creche e pré-escola as criancas daquela idade,
silenciando quanto a gratuidade.

Por outro lado, através de uma interpretacdo sistematica em face do
disposto no artigo 30 desta Lei, a Educacdo Infantii ndo integra
propriamente o dominio fundamental do ensino, por motivo de que na
Educacao Infantil a avaliagao far-se-a mediante acompanhamento e registro

do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promoc¢do, mesmo para o
acesso ao ensino fundamental. ( LOPES, 2000 ).
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Em consequéncia, diante do sistema de direitos e garantias previstos na
Constituicdo Federal e pela Lei n° 9.394/96 (LDB), que mesmo sem o carater
obrigatodrio para os pais ou responsaveis, a creche e a pré-escola, correspondendo a
deveres do Estado e da familia para com a educacdo, sdo etapas integrantes do
ensino fundamental, tornando-se secundario o disposto no artigo 30 da LDB.

A partir das interacbes que estabelece com pessoas proximas, a crianca
constroi o conhecimento.

A familia, primeiro espaco de convivéncia do ser humano, é um ponto de
referéncia fundamental para a criangca pequena, onde se aprende e se
incorporam valores éticos, onde s&o vivenciadas experiéncias carregadas

de significados afetivos, representacdes, juizos e expectativas (que séo
atendidas ou frustradas). ( LOPES, 1990, p. 12).

A educacdao inicial da crianca se da na familia, e também na comunidade e,
com o advento do trabalho feminino, cada vez mais cedo, nas escolas. Por isso, as
instituicbes de Educagdo Infantil tornam-se mais necessérias, tendo carater
complementar a educacédo recebida na familia. Nesse contexto, € muito importante
gue haja uma boa interacao entre a creche ou pré-escola e a familia.

N&o sb porque os pais podem compreender o trabalho que esta sendo feito -
como a interagdo das criancas, quais 0s materiais pedagdgicos e espacos
disponiveis, a qualidade da merenda, os principios e diretrizes orientam a acdo da
instituicdo, e projeto pedagdgico, mas também porque permite que a escola
conheca e aprenda com 0s pais.

Segundo o Programa Nacional de Educacdo (PNE) de 2001, a articulagéao
com a familia visa mais do que qualquer outra coisa, ao mutuo conhecimento de
processos de educacdo, valores, expectativas, de tal maneira que a educacgao
familiar e a escolar se complementem e se enriqguegam, produzindo aprendizagens
coerentes, mais amplas e profundas. O resultado dessa troca produz efeitos sobre a
auto-estima da crianca e no seu desenvolvimento.

E crucial que a instituicio de Educacio Infantil respeite e valorize a cultura
das diferentes familias envolvidas no processo educativo.

Além disso, deve estimular a participacdo ativa dos pais, padrastos e outras
figuras masculinas da familia no cuidado e na educagéo, como base de uma
educacdo ndo-discriminatéria, que contribua para superar a Visao

(paradigma) de que tal responsabilidade é exclusiva das mulheres. (LOPES,
1999, p. 2).
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Para que haja maior interacdo entre familia e escola, a instituicdo deve estar
preparada para lidar com a diversidade familiares.

No Brasil, quase um terco das familias é chefiado por mulheres. Ha também
familias reconstituidas, na qual mulheres e homens vivenciam novos casamentos e
reunem filhos de outras relagfes. Familias que articulam em uma mesma casa
varios nucleos familiares, familias formadas por casais homossexuais, entre outras.

Outros fatores que devem ser levados em conta séo as diferengas sociais.
Em um Pais marcado por profundas desigualdades, como é o caso do

Brasil, uma série de condi¢des sociais e familiares colocam milhdes de
criangas em situacéo de risco. ( OLIVEIRA, 2002, p. 11).

Como as pesquisas evidenciam que apenas o atendimento de qualidade
produz resultados positivos sobre o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca,
é fundamental que essas criancas tenham acesso a experiéncias educativas de
qualidade nas creches e pré-escolas.

S6 assim a Educacao Infantil podera se constituir como importante fator de
democratizacdo da nossa sociedade. Se atuarem juntas, compartilhando anseios,
conquistas e dificuldades, familia e escola cumprirdo com grande sucesso a tarefa
de formar seres humanos confiantes, tolerantes, solidarios e respeitosos dos direitos
e da dignidade de todos - enfim, cidadaos!

O artigo 22 da LDB que trata da educacdo bésica expressa apenas duas
finalidades: a) fornecer ao aluno a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania; b) fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores. Nesse contexto, a Educacéo Infantil, na qualidade

de ramo da educagédo bésica, alberga, necessariamente, estas finalidades.
(LOPES, 2000).

De outro norte, um tema muito pouco explorado desde a publicacéo da Lei de
Diretrizes a Bases da Educacdo (LDB) € o da natureza obrigatoria da Educacgéo
Infantil. Assim, quando se fala no principio da obrigatoriedade da educacao, estamos
falando na responsabilidade do Estado e da familia.

Tal previsdo encontra-se no artigo 29 da LDB ao dispor que a Educacao
Infantil, primeira etapa da educagéo basica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisicos, psicolégicos,

intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade.
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Conforme acima mencionado, o artigo 31 da LDB dispde que na Educacgao
Infantil a avaliacdo far-se-4 mediante acompanhamento e registro do seu
desenvolvimento, sem o0 objetivo de promocdo, mesmo para 0 acesso a0 ensino
fundamental.

Sobre a gestao a LDB determinou que as instituicdes de Educacao Infantil se
integrassem ao sistema de ensino, ou seja, afirmou ser a area da educagdo a mais
adequada para regulamentar e supervisionar essa etapa da educacéao basica.

Prevé-se no médio e no longo prazo uma transferéncia da rede de creches e
pré-escolas antes vinculadas a area da Assisténcia Social para a area da Educacéo,
0 que ainda ndo se processou em boa parte dos Municipios. Contudo, integrar o
sistema de ensino representa, sobretudo, uma mudanca de concepcdo na area da

Educacao Infantil.

O periodo que compreende as criancas na fase da educacdo infantil é
primordial para o seu desenvolvimento futuro. O Neurologista Francés Hentri Wallon

dividiu este periodo em quatro estagios sao eles:

Estagio impulsivo emocional: (1° ano de vida): Nesta fase predominam nas

criancas relacdes emocionais com o ambiente. Trata-se de uma fase de construcao
do sujeito em que atividade cognitiva se acha indiferenciada da atividade afetiva.
Nesta fase vdo sendo desenvolvidas condi¢cdes sensoério-motoras que permitirdo ao
longo do segundo ano de vida intensificar a exploracéo sistematica do ambiente.

Estagio sensério motor (um a trés anos de idade): Ocorre neste periodo uma

intensa exploracao do mundo fisico em que predominam as relagbes cognitivas com
0 meio. A crianca desenvolver a inteligéncia préatica. No final do segundo ano a fala e
a conduta representativa confirmam uma nova relacdo com o real que emanciparé a
inteligéncia do quadro perceptivo mais imediato, ou seja, ao falarmos a palavra bola
a crianca reconhecera imediatamente do que se trata sem que precisemos mostrar o
objeto a ela.

Personalismo (trés as seis anos de idade): Nesta fase ocorre a construcédo da

consciéncia de si através de interacdes sociais, dirigindo o interesse da crianca para

as pessoas, predominando assim as relagfes afetivas. Ha uma mistura afetiva e
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pessoal que refaz, no plano do pensamento, a indiferenciacdo inicial entre
inteligéncia e afetividade.

. Estagio Categorial (seis _anos): A crianca dirige seu interesse para o

conhecimento e a conquista do mundo interior, em funcdo do progresso intelectual
que conseguiu conquistar até entdo. Desta forma ela imprime as suas relagbes com
0 meio uma maior visibilidade do aspecto cognitivo. Se investigarmos estes estagios
podera notar que o corpo se faz presente em todos 0s momentos como uma forma

de interacdo da crianca com o mundo.

Desde o primeiro ano de vida o aparelho motor inicia 0 seu desenvolvimento
através de atividades sensoério-motoras, portanto podemos chegar a uma breve
conclusdo que a educacao fisica e os estimulos fisico-motores sdo de fundamental

importancia para o bom crescimento da crianga.
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Il - O PAPEL DO PROFISSINAL NA ESCOLA INFANTIL

O professor que trabalha direto com criangcas precisa ter uma competéncia
polivalente. Isso significa dizer que devera trabalhar com conteddos de naturezas
diversas, que abrangem desde cuidados basicos essenciais até conhecimentos
especificos provenientes das diversas areas do conhecimento.

Torna-se necessério, entdo, uma formacdo bastante ampla do profissional,
que devera refletir constantemente sua pratica, aperfeicoar-se sempre. E importante
também, que haja um debate com colegas, dialogo com as familias e a comunidade,

sempre na busca de informac¢des novas para o trabalho que desenvolve.

2.1 A formacéao do professor para atuar na Educacéao Infantil

A nova LDB dispde que a formacao dos professores para atuar na educacéo
basica deve ser em nivel superior, nas faculdades de Educacdo. Atualmente,
existem muitos professores leigos, que possuem baixa escolaridade e nenhuma
especializacdo em educacao.

Héa décadas discute-se em congressos, seminarios, Cursos e outros eventos
semelhantes, qual a formacédo ideal ou necessaria do professor do ensino béasico
(fundamental e médio), numa demonstracdo ostensiva de insatisfagdo generalizada
com relacdo aos modelos formativos vigentes, principalmente nos cursos de
licenciatura.

No entanto, dessa ampla e continuada discussdo, ndo tém emergido

propostas que ultrapassem o nivel de recomendacdes abstratas sobre a
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necessidade de soélida formacao dos educadores, da integracdo de teoria e prética,
da interdisciplinaridade etc. E claro que sugestdes dessa natureza séo capazes de
entreter coléquios e debates, mas a sua utilidade ndo vai além desses efeitos
retoricos.

Nessas discussbes, quase sempre se parte de uma nocdo vaga e
impressionista de "escola brasileira”, caminha-se para a afirmacdo da necessidade
de uma "politica nacional de formacéo de professores” e, em seguida, desenha-se o
"perfil profissional” desses professores por meio de um arrolamento de
competéncias cognitivas e docentes que deveriam ser desenvolvidas pelos cursos
formadores.

Embora esse tracado das discussdes seja um pouco simplificado, ele capta
duas tendéncias sempre presentes no encaminhamento do tema da formacdo de
professores: o vezo centralizador das normas gerais e a fixagao na figura individual
do professor.

A partir da década de 1980, com os debates e 0s movimentos sociais, foi
intensificado o processo de formacao docente, que culminou com a promulgacéo da
Constituicdo Federal de 1988 e com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), n® 9394/96. Nesse quadro referencial, esta lei estabelece, em seu
Art. 62, que “a formacao de docentes para atuar na educacao basica far-se-a4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacgao”.

Entretanto, a formacéo de todos os professores em nivel superior passou a
ser considerada uma utopia para o quadro brasileiro, utopia que nao poderia ser
alcancada de maneira tao rapida.

Segundo Oliveira: “Em decorréncia, com a publicacdo do Decreto n.° 3276/99,
foi instituido que 0s cursos normais superiores passariam também a ser
responsaveis pela formacéo dos docentes da educacao basica”. ( OLIVEIRA, 2002,
p. 23).

Tais acdes ocorreram de modo a ampliar os espagos de formagao e mostrar,
ao Banco Mundial e a outros o¢rgdos financiadores da educacédo brasileira,
resultados notorios sobre a ampliacdo dos numeros de professores qualificados,
considerando que, como registra o relatério da Comissao Internacional sobre a
Educacédo para o século XXI, organizada pela Unesco (1999, p. 1) para melhorar a

qualidade da educacao é essencial “melhorar o recrutamento, a formacéo, o estatuto
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social e as condi¢gdes de trabalho dos professores”, de modo que os professores

possam responder ao que deles se espera.

2.2 O papel do professor

7

No processo da educacdo infantii o papel do professor € de suma
importancia, pois é ele quem cria os espacos, disponibiliza materiais, participa das
brincadeiras, ou seja, faz a mediacéo da constru¢cdo do conhecimento.

A desvalorizagcdo do movimento natural e espontaneo da crianca em favor do
conhecimento estruturado e formalizado, ignora as dimensdes educativas da
brincadeira e do jogo como forma rica e poderosa de estimular a atividade
construtiva da crianca.

E urgente e necessario que o professor procure ampliar cada vez mais as
vivéncias da crianga com o ambiente fisico, com brinquedos, brincadeiras e com

outras criancas.

Segundo Oliveira(2000):

O professor que atua na educacdo infantil deve ter uma preocupacao
especifica de como lidar com as criangas no dia-a-dia e em situacdes
especiais. Ao se tratar de alunos iniciantes no convivio escolar surgem
situacgdes diferentes e inesperadas em relacao as demais fases escolares.

A crianca tem um jeito proprio de encarar as novas etapas que vao surgindo
em sua vida. Muitas vezes pais e educadores encaram esses acontecimentos com

maior dificuldade que a prépria crianca que esta passando por determinada vivéncia.

O ideal é que o professor tenha conhecimento, atitudes, estratégias e
comportamento que favorecam uma melhor aceitagdo e desenvolvimento dessa

crianga no ambiente escolar e até mesmo no seu dia-a-dia.

Dessa forma, adquirir meios para por em pratica conhecimentos adquiridos,
porém de forma meio que inconsciente. Dessa forma compreende melhor o mundo
infantil e a aceitagdo da crianga nessa nova experiéncia destacamos algumas dicas

de como proceder no mundo infantil:

» Buscar organizar o espaco infantil de forma que o ambiente proporcione harmonia

nos aspectos psicologicos e bioldgicos da criancga;
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* Criar habitos de correcdo com suavidade e fineza.

» Ao propor atividades para as criangas, conduza-as da melhor maneira possivel, de

forma que essas venham lembrar-se do momento com saudade.

* Preparar o momento da leitura com maior carinho possivel, visto que se trata de
um momento magico para a crianca, bem como estimula o crescimento do

vocabulario preparando-a para a alfabetizacao.

* Observar bem os alunos, podendo detectar o que pode melhorar ou até mesmo o

gue deve ser eliminado.

» Ter consciéncia que puni¢gdes devem ocorrer para corrigir maus habitos, porém
busque a melhor forma de realizar, fazendo com que a crianga tenha consciéncia do

erro, e consiga se interagir com seu meio.

Ressalta-se enfim que o bom professor aprende junto com seus alunos, antes

mesmo de propor a educa-los.

2.3 O ludico na formacao do professor

Entretanto, o papel mais importante do professor € de longe aquele assumido
na terceira parte do ciclo do brincar, quando ele deve tentar diagnosticar o que a
crianca aprendeu — o papel de observador e avaliador. Ele mantém e intensifica esta
aprendizagem e estimula o desenvolvimento de um novo ciclo.

Este procedimento aparentemente muito complexo é realizado em muitas
salas de aula, atendendo as necessidades das criancas mais jovens em todo o pais,
em um ou outro nivel.

O treinamento inicial e pratico dos professores precisa assegurar que eles
adquiram mais competéncia nesta area a fim de acompanhar as tendéncias
nacionais e manter o papel vital do brincar no desenvolvimento das criangas.

O que sempre deve ser lembrado, todavia, é que as criancas podem e
aprendem de outras maneiras além da ludica, e frequentemente tem prazer com

iSSO.
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Um exemplo seria ouvir uma histéria ou trabalhar ao lado de um adulto que
esta fazendo alguma coisa.

Kishimoto (1990) acha que esse elemento do brincar e aprender mais dirigido
para um objetivo € muitas vezes esquecido e inclusive desprezado por muitos
professores de educacéo infantil, mas é assim que as criancas vém aprendendo ha
muitos séculos.

Segundo Severino (1991),0s profissionais das escolas infantis precisam
manter um comportamento ético para com as crian¢as, nao permitindo que estas
sejam expostas ao ridiculo ou que passem por situa¢des constrangedoras.

Alguns adultos, na tentativa de fazer com que as criancas lhes sejam
obedientes, deflagram nelas sentimentos de inseguranca e desamparo, fazendo-as
se sentirem temerosas de perder o afeto, a protecdo e a confianca dos adultos.

O professor precisa estar atento a idade e as capacidades de seus alunos
para selecionar e deixar a disposicdo materiais adequados.O material deve ser
suficiente tanto quanto a quantidade, como pela diversidade, pelo interesse que
despertam pelo material de que séo feitos.

Lembrando sempre da importancia de respeitar e propiciar elementos que
favoregcam a criatividade das criancgas.

Uma observacéo atenta pode indicar o professor que sua participacdo seria
interessante para enriquecer a atividade desenvolvida, introduzindo novos
personagens ou novas situacdes que tornem 0 jogo mais rico e interessante para as
criangas, aumentando suas possibilidades de aprendizagem.

Educar ndo se limita a repassar informagbes ou mostrar apenas um
caminho, aquele caminho que o professor considera o mais correto, mas é
ajudar a pessoa a tomar consciéncia de si mesma, dos outros e da
sociedade. E aceitar-se como pessoa e saber aceitar os outros. E oferecer

vérias ferramentas para que a pessoa possa escolher entre muitos
caminhos, aquele que for compativel com seus valores, sua visdo de mundo

e com as circunstancias adversas que cada um ira encontrar. Educar
€ preparar para a vida". (SEVERINO,1991).

As maiores aquisicbes de uma criangca sdo conseguidas no brinquedo,
aquisi¢cdes que no futuro tornar-se-ao seu nivel basico de agéo real e moralidade.
Piaget (1998) diz: “(...) que a atividade ludica é o bergo obrigatério das atividades

intelectuais da crianga, sendo, por isso, indispensavel a pratica educativa”.
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Sendo assim o professor de educagdo infantil tem papel primordial no
desempenho das atividades ludicas, que podem favorecer o pleno desenvolvimento
da crianca seja em qualquer sentido. Por isso é necessario ter consciéncia do seu
papel e atitude em sala de aula e frente aos alunos.

Quem trabalha na Educacao de criancas deve saber que podemos sempre
desenvolver a motricidade, a atencao e a imaginagdo de uma criancga.

Em qualquer época da vida de criancas e adolescentes e porque ndo de
adultos, as brincadeiras devem estar presentes.

Brincar ndo é coisa apenas de criangcas pequenas, erra a escola ao
subsidiar sua acéo, dividindo o mundo em lados opostos: de um lado o jogo
da brincadeira, do sonho, da fantasia e do outro: O mundo sério do trabalho
e do estudo. Independente do tipo de vida que se leve, todos adultos,

jovens e criangas precisam da brincadeira e de alguma forma de jogo,
sonho e fantasia para viver. ( OLIVEIRA,2002,p.2).

A capacidade de brincar abre para todos: criancas, jovens e adultos, uma
possibilidade de decifrar enigmas que os rodeiam. A brincadeira € o momento sobre
si mesmo e sobre o mundo, dentro de um contexto de faz-de-conta. Nas escolas
isto € comumente esquecido.

Observar-se entdo que na escola nédo ha lugar para o desenvolvimento global
e harmonioso em brincadeiras, jogos e outras atividades ludicas.

‘Ao chegar a escola a crianca é impedida de assumir sua corporeidade,
passando a ser submissa através de horas que fica imobilizada na sala de aula” (
OLIVEIRA, 2002, p.2).

Sendo assim, para o aluno se auto-realizar € quando ele atinge seus
objetivos preestabelecidos com o maximo de rendimento e o minimo de
investimento de energia. Entdo o conceito de auto-realizagdo tem a ver com a
eficacia pessoal.

Entdo quando o professor organizar suas atividades de aula, deve selecionar
aguelas mais significativas para seus alunos. Em seguida o professor deve criar
condi¢cOes para que estas atividades significativas sejam realizadas.

Destaca-se a importancia dos alunos trabalharem na sala de aula em grupos,
interagindo uns com outros, e este trabalho coletivo facilitara o proprio auto-
desenvolvimento individual.

Cabe ao professor em sala de aula estabelecer metodologias e condi¢cbes

para desenvolver e facilitar este tipo de trabalho.


http://www.psicopedagogia.com.br/artigos/artigo.asp?entrID=270
http://www.psicopedagogia.com.br/artigos/artigo.asp?entrID=270
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A identidade do grupo tem como resultado a integracéo de atividades mais
amplas e profundas, como do tipo de liderancga, respeito aos membros,
condicbes de trabalho, perspectivas de progresso, retribuicdo ao
investimento individual, compreensado e ajuda mutua, aceitacdo. Sao estas
as qualidades que devem ser trabalhadas pelos professores e este deve
estar atento principalmente ao componente com o qual o corpo dialoga
através do movimento: a afetividade. A afetividade é um valor humano que
apresenta diversas dimensfes: amor, respeito, aceitacdo, apoio,
reconhecimento, gratidao e interesse. (TEIXEIRA,1995).

Brincadeira e aprendizagem s&o consideradas agbes com finalidades
bastante diferentes e ndo podem habitar 0 mesmo espaco e tempo. Isto ndo esta
certo, O professor € quem cria oportunidades para que o Brincar aconteca, sem
atrapalhar as aulas. Sao os recreios, 0s momentos livres ou as horas de descanso.

No entanto constata-se que é através das brincadeiras que a crianga
representa o discurso externo e o interioriza, construindo seu proprio pensamento.

O adulto transmite a crianca certa forma de ver as coisas. Quando
apresentamos varias coisas a0 mesmo tempo, ou entdo por tempo insuficiente ou
excessivo, estamos desistimulando o estabelecimento de uma atitude de
observacao.

Insistir quando a crianca ja esta cansada é propiciar o aparecimento de
certas reacdes negativas. Aprender a ver € o primeiro passo para o
processo de descoberta. E o0 adulto quem proporciona oportunidades para
a crianca ver coisas interessantes, mas € indispensavel que respeitemos o

momento de descoberta da criangca para que ela possa desenvolver a
capacidade de concentracdo. (TEIXEIRA,19995, p.4).

Assim como a criatividade da pessoa interage com a crianca podera torna-la
criativa, a paciéncia e a serenidade do adulto influenciardo também o
desenvolvimento da capacidade de observar e de concentrar a atengao.

Brincar juntos reforga lagos afetivos. E uma maneira de manifestar nosso
amor a crianca. Todas as criangas gostam de brincar com os professores, pais,
irmaos, e avos. A participacdo do adulto na brincadeira com a crianga eleva o nivel
de interesse pelo enriquecimento que proporciona, pode também contribuir para o
esclarecimento de davidas referentes as regras das brincadeiras.

A criangca sente-se a0 mesmo tempo prestigiada e desafiada quando o
parceiro da brincadeira € um adulto. Este, por sua vez pode levar a crianca a fazer
descobertas e a viver experiéncias que tornam o brincar mais estimulante e mais

rico em aprendizado.
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Se a escola ndo atua positivamente, garantindo possibilidades para o
desenvolvimento da brincadeira, ela ao contrario, age negativamente impedindo que
esta aconteca.

Diante desta realidade, faz-se necessario apontar para o papel do professor
na garantia e enriquecimento da brincadeira como atividade social da infancia.
Considerando que a brincadeira deva ocupar um espaco central na educagéo ,
entendo que o professor é figura fundamental para que isso aconteca, criando os
espacos, oferecendo material e partilhando das brincadeiras.

Agindo desta maneira, o professor estard possibilitando as criancas uma
forma de assimilar a cultura e modos de vida adultos, de forma criativa, social e
partilhada.

Estara, ainda, transmitindo valores e uma imagem da cultura como producéo
e ndo apenas consumo.

A perspectiva teorica do sociointeracionismo destaca o papel do adulto frente
ao desenvolvimento infantil, cabendo-lhe proporcionar experiéncias diversificadas e
enriqguecedoras, a fim de que as criancas possam fortalecer sua auto-estima e
desenvolver suas capacidades.

Para Severino (1991),a auto-estima refere-se a capacidade que o individuo
tem de gostar de si mesmo, condicdo béasica para se sentir confiante, amado,
respeitado. Tal capacidade, porém, ndo se instala no individuo como num passe de
magica, mas faz parte de um longo processo, que tem sua origem ainda na infancia.

Cabe ao adulto ajudar na construcdo da auto-estima infantil, fornecendo a
crianga uma imagem positiva de si mesma, aceitando-a e apoiando-a sempre que
for preciso.

No entanto, algumas praticas podem ser prejudiciais ao bom andamento
deste processo, como por exemplo, a colocacdo de apelidos pejorativos nas
criangas (“manhosa”, “maluco”, “burro”).

Segundo Severino (1991) os profissionais das escolas infantis precisam
manter um comportamento ético para com as criangcas, ndo permitindo que estas
sejam expostas ao ridiculo ou que passem por situacdes constrangedoras.

Alguns adultos, na tentativa de fazer com que as criancas lhes sejam
obedientes, deflagram nelas sentimentos de inseguranca e desamparo, fazendo-as

se sentirem temerosas de perder o afeto, a protecdo e a confianca dos adultos.


http://www.psicopedagogia.com.br/artigos/artigo.asp?entrID=270
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Outro aspecto a ser considerado diz respeito as simpatias que os adultos
desenvolvem em relagdo a algumas criancgas.

Estas, por sua vez, também tém suas preferéncias, identificando-se mais com
algumas pessoas do que com outras. No entanto o profissional da educacéao infantil
deve tratar a todas com igual disting&o. Isto ndo implica apenas elogiar apenas uma
crianga (a mais simpatica, a mais cheirosa, por exemplo), em detrimento das outras,
gue podem se sentir rejeitadas, caso ndo recebem o mesmo tratamento.

Quando referimos a educacdo, sabemos sdo muitos os desafios a serem
enfrentados para que esta area possa ser considerada como geradora dos avancos
cientificos.

Ao compara-la com outros setores (medicina, engenharia, informatica), onde
as inovacdes aparecem com frequéncia, percebemos que nos ultimos 50 anos
pouco aconteceu, e 0s avangos ocorridos ndo chegaram a reverter o processo como
um todo.

Almeida (2005) refere que a grande maioria das instituicbes educacionais
ainda é pautada numa pratica que considera a idéia do conhecimento repeticdo sob
uma Otica comportamentalista, tornando o conhecimento cristalizado e/ou
espontaneista e ndo como um saber historicamente produzido visto sob a 6tica do
conhecimento construcao.

Educar ndo se limita a repassar informac6es ou mostrar apenas um caminho,
aguele caminho que o professor considera o mais correto, mas é ajudar a pessoa a
tomar consciéncia de si mesma, dos outros e da sociedade. E aceitar-se como
pessoa e saber aceitar 0s outros.

E oferecer varias ferramentas para que a pessoa possa escolher entre muitos
caminhos, aquele que for compativel com seus valores, sua visdo de mundo e com
as circunstancias adversas que cada um ir4 encontrar. “Educar é preparar para a
vida”. (ALMEIDA, 2005)

Nesta abordagem do processo educativo a afetividade ganha destaque, pois
se acredita que a interagdo afetiva ajuda mais a compreender e modificar as
pessoas do que um raciocinio brilhante, repassado mecanicamente.

Esta idéia ganha adeptos ao enfocar as atividades ludicas no processo do
desenvolvimento humano.

Kishimoto (1994) diz: “a ludicidade € uma necessidade do ser humano em

qualquer idade e néo pode ser vista apenas como diversao”.
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O desenvolvimento do aspecto ludico facilita a aprendizagem, o
desenvolvimento pessoal, social e cultural, colabora para uma boa salde mental,
prepara para um estado interior fértil, facilita os processos de socializacéo,
comunicacao, expressao e construcao do conhecimento.

Estas questdes nos remetem a problematica da formacao do educador, a qual
passa por ambiguidades e paradoxos que nunca sao efetivamente dissipados.

Os cursos de licenciaturas tém recebido inimeras criticas, especialmente no
gue se refere a sua ineficiéncia quanto a formacao dos profissionais de educacéo.

E, hoje, questdo de consenso que os egressos dos cursos de graduag&o n&o
estdo suficiente preparados para atender as necessidades das escolas,
principalmente no que se refere & compreensao da crianca como ser histérico-social,
capaz de construir seu préprio conhecimento.

A questao € sempre recolocada e, apesar das reflexdes tedricas a respeito do
processo educacional, ndo se tem encontrado reversibilidade neste processo.
Qualguer que seja o angulo abordado sobre a realidade, ha muito a ser repensado.

A formacdo do educador ndo € um quebra-cabeca com recortes definidos,
depende da concepcdo que cada profissional tem sobre a criangca, homem,
sociedade, educacdo, escola, contetdo e curriculo. Neste contexto, as pecas do
guebra-cabeca se diferenciam, possibilitando diversos encaixes.

Segundo Severino (1991) ao entender a educacdo cOmoO um processo
historicamente produzido e o papel do educador como agente desse processo, que
ndo se limita a informar, mas ajudar as pessoas a encontrarem sua propria
identidade de forma a contribuir positivamente na sociedade e que a ludicidade tem
sido enfocada como uma alternativa para a formacédo do ser humano, pensamos que
os cursos de formacado deverdo se adaptar a esta nova realidade. Uma das formas
de repensar os cursos de formacao € introduzir na base de sua estrutura curricular
um novo pilar: a formagéo ludica.

Na obra de Lopes (2000) esta questdo é analisada, onde o autor sugere trés
pilares que sustentariam uma boa formacao profissional, com a qual concordamos
inteiramente, pois o0s cursos de licenciaturas tém-se preocupado somente com a
formacdao teorica e com a formacao pedagogica.

A inovacédo proposta por Lopes (2000) é chamada de formacgéo pessoal, que
no nosso entendimento preferimos chama-la de formag&o ludica. Este tipo de

formacéo é inexistente nos curriculos oficiais dos cursos de formacao do educador,
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entretanto algumas experiéncias tém mostrado sua validade e ndo sao poucos 0s
educadores que tém afirmado ser a ludicidade a alavanca da educacao para o
terceiro milénio

A formacdao ludica se assenta em pressupostos que valorizam a criatividade, o
cultivo da sensibilidade, a busca da afetividade, a nutricdo da alma, proporcionando
aos futuros educadores vivéncias ludicas experiéncias corporais que se utilizam da
acao, do pensamento e da linguagem, tendo no jogo sua fonte dinamizadora.

Quanto mais o adulto vivenciar sua ludicidade, maior sera a chance de este
profissional trabalhar com a crianca de forma prazerosa.

A formacdo ludica deve possibilitar ao futuro educador conhecer-se como
pessoa, saber suas possibilidades e limitacdes, desbloquear suas resisténcias e ter
uma visdo clara sobre a importancia do jogo para a vida da crianca, do jovem e do

adulto.
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- A IMPORTANCIA DOS JOGOS NA EDUCACAO
INFANTIL

3.1 O jogo e a educacgéo infantil

O Jogo infantii é uma atividade fisica e mental que favorece tanto o
desenvolvimento pessoal como a sociabilidade, de forma integral e harmoniosa. A
crianca evolui com o jogo e o jogo da crianga vai evoluindo paralelamente ao seu
desenvolvimento, ou melhor, dizendo, integrado ao seu desenvolvimento.

Independente de época, cultura e classe social, os jogos e os brinquedos
fazem parte da vida da crianca, pois elas vivem num mundo de fantasia, de
encantamento, de alegria, de sonhos, onde realidade e faz-de-conta se confundem.
(KISHIMOTO, 1999, p. 22).

O carater de ficcdo € um dos elementos constitutivos do jogo e, € um modo
de expressdo de grande importancia, pois também pode ser entendido como um
modo de comunicacdo em que a crianca expressa 0s aspectos mais intimos de sua
personalidade e sua tentativa de interagir com o mundo adulto.

Pelo jogo as criancas exploram os objetos que os cercam, melhoram sua
agilidade fisica, experimentam seus sentidos, desenvolvem seu pensamento.
Algumas vezes o realizardo sozinhos, em outras, na companhia de outras criangas,
desenvolvendo também o comportamento em grupo. Podemos dizer que aprendem
a conhecer a si proprios ao mundo que os rodeia e aos demais.

Em sua visdo, a brincadeira cria uma zona de desenvolvimento proximal
favorecendo e permitindo que as agbes da crianga ultrapassem o desenvolvimento

real ja alcancado permitindo-lhe novas possibilidades de acdo sobre o mundo.
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A criacdo de espacos e tempos para 0s jogos e brincadeiras é uma das
tarefas mais importantes do professor, principalmente na escola de educacgéo
infantil.

Cabe-nos organizar os espacos de modo a permitir as diferentes formas de
brincadeiras, de forma, por exemplo, que as criangas que estejam realizando um
jogo mais sedentario ndo sejam atrapalhadas por aquelas que realizam uma
atividade que exige mais mobilidade e expansdo de movimentos, ou seja,
observando e respeitando as diferencas de cada um..

Nos tempos atuais, as propostas de educacgéao infantil dividem-se entre as que
reproduzem a escola elementar com énfase na alfabetizagdo e numeros
(escolarizacao) e as que introduzem a brincadeira valorizando a socializacéo e a re-
criacao de experiéncias.

No Brasil, grande parte dos sistemas pré-escolares tende para o ensino de
letras e numeros excluindo elementos folcléricos da cultura brasileira como
conteudos de seu projeto pedagdgico.

As raras propostas de socializacdo que surgem desde a implantacdo dos
primeiros jardins de infancia acabam incorporando ideologias hegemodnicas
presentes no contexto histérico-cultural. (OLIVEIRA, 2000).

Relembrando que brincar € um direito fundamental de todas as crian¢as no
mundo inteiro, cada crianca deve estar em condi¢des de aproveitar as oportunidades
educativas voltadas para satisfazer suas necessidades basicas de aprendizagem.

A escola deve oferecer oportunidades para a construgdo do conhecimento
através da descoberta e da invencdo, elementos estes indispensaveis para a

participacdo ativa da crian¢ca no seu meio.

3.2 — As diversas atividades ludicas que contribuem para a
aprendizagem das Criancas.

Os jogos e brinquedos, embora sendo um elemento sempre presente na
humanidade desde seu inicio, também néo tinham a conotagéo que tém hoje, eram

vistos como futeis e tinham como objetivo a distracéo e o recreio.
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Salienta Almeida (2004), cada época e cada cultura tém uma visédo diferente
de infancia, mas a que mais predominou foi a da crianga como ser inocente,
inacabado, incompleto, um ser em miniatura, dando a crian¢ca uma visao negativa.

Entretanto j& no século XVIII, Rousseau se preocupava em dar uma
conotacao diferente para a infancia, mas suas idéias vieram a se firmar no inicio do
século XX, quando psicologos e pedagogos comecaram a considerar a crianca
como uma criatura especial com especificidades, caracteristicas e necessidades

préprias.

Foi preciso que houvesse uma profunda mudancga da imagem da crianga na
sociedade para que se pudesse associar uma Visdo positiva a suas atividades

espontaneas, surgindo como decorréncia a valorizacdo dos jogos e brinquedos.

O aparecimento do jogo e do brinquedo como fator do desenvolvimento
infantil proporcionou um campo amplo de estudos e pesquisas e hoje € questdo de
consenso a importancia do ludico. Dentre as contribuicdes mais importantes destes

estudos, segundo : Nogueira (1991) podemos destacar:

As atividades ludicas possibilitam fomentar a ‘“resiliéncia”, pois
permitem a formagdo do autoconceito positivo; as atividades ludicas
possibilitam o desenvolvimento integral da crianca, j& que através destas
atividades a crianca se desenvolve afetivamente, convive socialmente e
opera mental-mente. O brinquedo e 0 jogo sdo produtos de cultura e seus
usos permitem a inser¢do da crianga na sociedade; brincar € uma
necessidade basica assim como é a nutricdo, a saude, a habitagdo e a
educacéo.

Brincar ajuda a crianca no seu desenvolvimento fisico, afetivo, intelectual e
social, pois, através das atividades ludicas, a crianca forma conceitos, relaciona
idéias, estabelece relacdes légicas, desenvolve a expressédo oral e corporal, reforca
habilidades sociais, reduz a agressividade, integra-se na sociedade e constréi seu

préprio conhecimento.

O jogo enquanto ferramenta de aprendizagem vai se desenvolver de forma
positiva, se o educador souber trabalhar adequadamente com ele. E sabido que
muitos véem este tipo de atividade como atividade de disputa, onde ha perdedores e
ganhadores e uma grande parte dos docentes dissemina este conceito errdbneo que

se tem desta atividade.
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Quando se trabalha o corpo, a ludicidade e o jogo desenvolvem diversas
potencialidades como a criatividade, o prazer, a interagdo entre as pessoas, a

cooperacao, entre outras.

Devido o carater socio-histérico de Vygotsky, o qual aponta a brincadeira
como uma atividade dominante na infancia, em que através dela a crianca expressa
sua imaginacdo, conhece seu corpo e até mesmo cria suas proprias regras,
verificamos que a brincadeira tem carater essencial na formacdo e no

desenvolvimento do individuo na sociedade.

Todavia, constantemente nos deparamos com situacfes onde 0s jogos sao

relegados a um segundo plano.

O desenvolvimento da criangca e seu consequente aprendizado ocorrem
guando esta participa ativamente: seja discutindo as regras do jogo, seja propondo

solucdes para resolvé-los.

E de extrema importancia que o professor também participe e que proponha
desafios em busca de uma solucdo e de uma participacdo coletiva. O papel do
educador neste caso serad de mediador e este ndo delimitara mais a funcdo de cada

e nem como se deve jogar.

Outro tedrico que percebe o0 jogo como atividade importante no
desenvolvimento da crianca, resultando em beneficios morais, intelectuais e fisicos,
€ FROEBEL. Para este teorico, a falta de liberdade e a repressédo repercutem
negativamente, no que diz respeito ao estimulo da atividade espontanea,

caracteristica fundamental para o desenvolvimento.

Ele percebe o jogo como instrumento de ensino, no qual é possivel trabalhar
as diferentes disciplinas, tais como: Matematica, Ciéncias e outras. De acordo com
Froebel: “ Brincar é a fase mais importante da infancia- do desenvolvimento humano
neste periodo- por ser a auto-ativa representacdo do interno- a representacdo de

necessidades e impulsos internos.” (NOGUEIRA, 1991,).

Assim, semelhante ao pensamento de Vygotsky, que vé a interacdo como
acdo que provoca intervengfes no desenvolvimento da crianca, Froebel, também
concorda que os jogos interferem positivamente, pois no brincar a crianga expde sua

capacidade representativa, o prazer e a interagdo com outras criangas.
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Torna-se necessario que o educador reavalie seus conceitos a respeito
dessas atividades, principalmente com relacdo aos jogos, e que neste processo a

crianca tenha espaco para expressar sua fala, seu ponto de vista e suas sugestdes.

O professor ao propor algum tipo de atividade, deve deixa-lo a vontade, pois
através da troca de experiéncias com outros colegas, da criatividade e busca de

solucdes, ele conseguira construir seu préprio conhecimento.

3.3 Brinquedos, jogos e brincadeiras.

Desde o nascimento, as criancas sao mergulhadas num contexto social. Os
adultos que convivem com elas, quando se transformam em parceiros de seus jogos
e brincadeiras, muitas vezes nédo se dao conta da importancia de cada gesto, de

cada palavra, de cada movimento.

Alguns desses adultos cantam, transmitem conhecimentos e ensinam
brincadeiras. Outros pensam que as crian¢as ndo entendem nada e que sO € preciso

cuidar para que nao fiquem doentes, ndo passem fome, frio ou sede.

A brincadeira € uma forma privilegiada de aprendizagem. Na medida em que
vao crescendo, as criancas trazem para suas brincadeiras 0 que véem, escutam,

observam e experimentam.

As brincadeiras ficam mais interessantes quando as criangas podem
combinar os diversos conhecimentos a que tiveram acesso. Nessas combinagdes,
muitas vezes inusitadas aos olhos dos adultos, as criancas revelam suas visdes de

mundo, suas descobertas.

Atualmente, as criangcas comecam a frequentar cada vez mais cedo as
instituicées voltadas para elas, como as creches e as escolas de Educacao Infantil.
Nesses espacos, o brincar €, muitas vezes, desvalorizado em relacdo a outras

atividades, consideradas mais produtivas.

A brincadeira acaba ocupando o tempo da espera, do intervalo. Valorizar a

brincadeira ndo é apenas permiti-la, é suscita-la.

Ao observarmos atentamente o modo como as diferentes criangas brincam, &

possivel perceber que os usos que fazem dos brinquedos e a forma de organiza-los
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estdo relacionados com seus contextos de vida e expressam visdes de mundo

particulares.

Segundo Lopes: “A brincadeira € um processo de relagdes entre a crianga € 0
brinquedo e das criangas entre si e com os adultos. O ato de brincar é muito
importante para o desenvolvimento integral da crianga”. ( LOPES, 2000, p. 12).

As criancas se relacionam de varias formas com significados e valores

inscritos nos brinquedos.

Existem varias possibilidades de brincar: solitariamente; em grupo; entre
criancas de idades diferentes; entre adultos e criancas; de adultos entre si. Existem
diferencas também entre: brincadeiras organizadas pelas proprias criancas;
brincadeiras tradicionais; jogos; atividades ludicas propostas pelo adulto, com

conteudos especificos a serem atingidos.

A grande maioria dos jogos tradicionais j4 era muito antiga no século XVI.
Alguns deles, como a amarelinha, por exemplo, continuam capazes de despertar a

curiosidade e o prazer das criancas nos dias de hoje.

Sdo varias as condicdes necessarias para o0 desenrolar de jogos e
brincadeiras, garantindo certa liberdade de escolha pela crianca. O papel do adulto é
fundamental nesse processo, pois 0 ambiente que a cerca influencia suas

experiéncias ludicas.

3.4 Aimportanciade brincar

O brincar € importante porque incentiva a utilizacdo de brincadeiras e jogos.
Quando brincamos exercitamos nossas potencialidades, provocamos o0
funcionamento do pensamento, adquirimos conhecimento sem estresse e sem
medo, desenvolvemos a sociabilidade, cultivamos a sensibilidade, nos

desenvolvemos intelectualmente, socialmente e emocionalmente.

Todo aprendizado que o brincar permite é fundamental para a formacdo da

crianca em todas as etapas da sua vida.

Conforme Almeida (2005):
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As criancas saudaveis ndo precisam aprender a brincar. Esta atividade é
natural e € o maior desejo infantil. E to comum ver uma criancas brincando
gue, se ela ndo o faz, achamos que ela possa estar triste e desinteressada,
e pensamos que alguma coisa pode estar errada, ou que ela até esteja
doente.

O importante para poder desenvolver atividades ludicas € ter contato com um
ambiente que permita ao bebé se soltar livremente e confiar nos bracos de um
adulto. Isto acontece quando uma maée intuitiva e tranquila estabelece uma relagao

saudavel, sensivel e brincalhona com seu filho.

3.4.1 Os primeiras passos na brincadeira

Este tipo de atividade aparece ao redor dos quatro meses de vida. Neste
momento sao produzidas mudancas no corpo do bebé, que facilitam a observacéo

de seu contexto mais préximo.

Ele comeca a ser capaz de controlar alguns movimentos, coordena o
deslocamento da visdo e pode aproximar a sua méao até do objeto que havia
focalizado. Até os dois anos, a brincadeira € uma atividade experimental e repetitiva,
que tem como objetivo principal explorar as propriedades do mundo fisico.

E por isso que a crianca toca, arrasta, sacode, alcanca, bate, arremessa e
recupera, esconde e volta a encontrar. Esta etapa permite exercitar e estabelecer as
bases da conduta exploratoria, tdo fundamental para a vida futura.

3.4.2 A brincadeira simbodlica

A partir dos dois anos comeca a se manifestar a “brincadeira simbdlica” ou de
representacdo. A crianga imagina situacdes e objetos que na realidade néo estéao

presentes, dando asas a imaginacao.

Quando trés cadeiras se transformam em um Onibus e ela mesma é o

motorista, esta construindo, dentro do seu universo de ficcdo e com elementos



38

minimos, todo um mundo que na realidade ndo esta ali. Diante da “brincadeira
simbdlica” a crianga estimula sua imaginacéo e sua inteligéncia e, em consequéncia,

sua capacidade de pensar.

3.4.3 A brincadeira como meio de aprendizagem

A atividade ludica € o unico meio de aprender que as criangas possuem. A
brincadeira permite que elas desenvolvam acdes espontdneas e eficazes que
enriguecem seu conhecimento, dando-lhes a possibilidade de encontrar novos

caminhos, novas respostas e novas perguntas.

Na brincadeira elas podem errar ao falar, e ao voltar a brincar em liberdade e

sem pressoes, aprender com o erro e assim desarmar juizos qualificatorios.

3.5 O papel do jogo na educacao das criangas

O jogo, a partir do momento que esta cobrando imaginacéo da crianca, passa
a ajuda-la a desenvolver a sua capacidade de, ndo sé resolver problemas, mas de

também encontrar varias maneiras de resolvé-los.

Observando estes aspectos do jogo, podemos relaciona-lo a matematica a
medida que 0 jogo se caracteriza por uma situacao irreal, para significar um conceito
a ser compreendido pelo aluno. O jogo determinado por suas regras estabelece um

caminho que vai da imaginacdo a abstracdo de um conceito matematico.

A partir do brinquedo, do jogo, e, portanto da imaginacdo, as criancas
ampliam suas habilidades conceituais. Ao brincar as criangcas estdo sempre acima
de sua idade e de seu comportamento diario. Quando a crianga brinca de imitar os

mais velhos, ela esta gerando oportunidades para seu desenvolvimento intelectual

Assim, segundo KSHIMOTO:” (...) o jogo e a instrugdo escolar representam o
mesmo papel no que se diz respeito ao desenvolvimento das habilidades e

conhecimentos”.
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Durante o jogo, ocorre uma transformacdo de um processo interpessoal em
um intrapessoal, no momento em que consideramos a acao do jogo como um

didlogo do individuo com ele mesmo, pois o outro € seu adversario.

O jogo tem um papel muito importante nas areas de estimulagdo da pré-
escola e é uma das formas mais naturais que a crianca tem para entrar em contacto

com a realidade, por isso o jogo simbdlico tem um papel especial.

O jogo é uma caracteristica do comportamento infantil e a crianga, porque
dedica uma grande parte de seu tempo a este.

Segundo Lopes(2000):

O jogo é, por exceléncia, integrador, tem sempre um carater de novidade, o
gue é fundamental para despertar o interesse da crianca, e a medida que
vai jogando, a crianga vai-se conhecendo melhor, construindo interiormente
0 seu mundo. Esta atividade € um dos meios mais propicios a construcéo
do conhecimento.

Para exercé-la a crianca utiliza o equipamento sensério motor, pois o corpo é
acionado e o pensamento também, e enquanto € confrontada para desenvolver
habilidades operatérias que envolvam por exemplo, a identificacdo, observacéao,
comparacao, andlise, sintese e generalizacdo, ela vai conhecendo as possibilidades

e desenvolvendo cada vez mais a autoconfianca.
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IV — JOGOS: UMA METODOLOGIA QUE CONTRIBUI PARA
O DESENVOLVIMENTO DA  APRENDIZAGEM NA
EDUCACAO INFANTIL

Os jogos constituiram sempre uma forma de atividade do ser humano, tanto
no sentido de recrear e de educar ao mesmo tempo. A relacdo entre o0 jogo e a
educacdo sdo antigas, Gregos e Romanos ja falavam da importancia do jogo para
educar a crianga.

Portanto a partir do século XVIII que se expande a imagem da crian¢ca como
ser distinto do adulto o brincar destaca-se como tipico da idade. As brincadeiras
acompanham a crianca pré-escolar e penetram nas instituicdes infantis criadas a
partir de entao.

A ludicidade e a aprendizagem nao podem ser consideradas como a¢dées com
objetivos distintos. O jogo e a brincadeira sdo por si s6, uma situacdo de
aprendizagem.

As regras e imaginagdo favorecem a crianca comportamento além dos
habituais. “Nos jogos ou brincadeiras a crianca age como se fosse maior que a
realidade, e isto, inegavelmente, contribuem de forma intensa e especial para o seu
desenvolvimento”. (OLIVEIRA,2000, p.36).

Relembrando que brincar € um direito fundamental de todas as criangas no
mundo inteiro, cada crianca deve estar em condi¢des de aproveitar as oportunidades
educativas voltadas para satisfazer suas necessidades basicas de aprendizagem.

A escola deve oferecer oportunidades para a construgdo do conhecimento
através da descoberta e da invencdo, elementos estes indispensaveis para a
participacéo ativa da crianca no seu meio. Associar a educacao da crianca ao jogo

nao é algo novo.
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4.1 Escolarizacao brincadeira e jogos na educacéao infantil

Nos tempos atuais, as propostas de educacao infantil dividem-se entre as que
reproduzem a escola elementar com énfase na alfabetizacdo e numeros
(escolarizacao) e as que introduzem a brincadeira valorizando a socializagéo e a re-
criagdo de experiéncias.

No Brasil, grande parte dos sistemas pré-escolares tende para o ensino de
letras e numeros excluindo elementos folcloricos da cultura brasileira como
conteldos de seu projeto pedagdgico. “As raras propostas de socializacdo que
surgem desde a implantacéo dos primeiros jardins de infancia acabam incorporando
ideologias hegemonicas presentes no contexto historico-cultural”. (OLIVEIRA, 2000,
p.2).

Desde tempos passados, a educacdo reflete a transmissdo da cultura, o
acervo de conhecimentos, competéncias, valores e simbolos. Nao se pode dizer que
a escola transmite o patriménio simbolico unitario da cultura entendido na acepc¢éo
de socidlogos e etndlogos, como o conjunto de modos de vida caracteristicos de
cada grupo humano, em certo periodo histérico (OLIVEIRA,2000).

O repertdrio cultural de um pais, repleto de contradi¢cdes, constitui a base sob
a qual a cultura escolar é selecionada. Ideologias hegeménicas, fruto de condicbes
sociais, culturais e econdmicas tendem a pressionar a escola pela reproducdo de
valores nelas incluidas moldando o tipo de institui¢ao.

Os conteudos e atividades escolares que dai decorrem resultam no perfil da
escola e, no caso brasileiro, geram especialmente pré-escolas destinadas a clientela
de 4 a 6 anos dentro do modelo escolarizado.

As raizes desse processo encontram-se no longo periodo de colonizacao
portuguesa, preservadas pelo irrisério investimento no campo da educacéo basica.

Entretanto, sugere que, no inicio, a educagdo deve ser "somente protetora,

guardadora e nao prescritiva, categ0rica, interferidora® e que o
desenvolvimento da humanidade requer a liberdade de acéo do ser
humano, "a livre e esponténea representa¢do do divino nho homem", "objeto
de toda educagdo bem como o destino do homem". Entende que é destino
da crianga “viver de acordo com sua natureza, tratada corretamente, e
deixada livre, para que use todo seu poder”. A crianga precisa aprender
cedo como encontrar por si mesmo o centro de todos os seus poderes e
membros, para agarrar e pegar com suas préprias méaos, andar com seus
proprios pés, encontrar e observar com seus proprios olhos. Ao elevar o
homem a imagem de Deus, criador de todas as coisas, postula que a
crianca deve possuir as mesmas qualidades e "ser produtiva e criativa".
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Dessa forma, para que o ser humano expresse a espiritualidade de Deus,
seria necessaria "a liberdade para auto-atividade e autodeterminacdo da
parte do homem, criado para ser livre a imagem de Deus.” (OLIVEIRA,
2000,)

Para Froebel, as concepcdes de homem e sociedade envolvendo a liberdade
do ser humano de autodeterminar-se, buscar o conhecimento para a humanidade
desenvolver-se, definem a funcdo da educacédo infantil que se reflete no brincar,
considerado “a fase mais importante da infancia” do desenvolvimento humano neste
periodo por ser a auto-ativa representacdo do interno a representacdo de
necessidades e impulsos internos, "a atividade espiritual mais pura do homem neste
estagio e, ao mesmo tempo, tipica da vida humana enquanto um todo - da vida
natural interna no homem e de todas as coisas”.

Ela da alegria, liberdade, contentamento, descanso externo e interno, paz
com o mundo.

A crianga que brinca sempre, com determinacdo auto-ativa, perseverando,
esquecendo sua fadiga fisica, pode certamente tornar-se um homem determinado,
capaz de auto-sacrificio para a promocao do seu bem e de outros. Como sempre
falamos o brincar em qualquer tempo néo é trivial, € altamente sério e de profunda
significagéo.

O jogo é, por exceléncia , integrador, ha sempre um carater de novidade, o
gue é fundamental para despertar o interesse da crianca, e a medida em que joga
ela vai se conhecendo melhor, construindo interiormente o seu mundo.

Esta atividade é um dos meios mais propicios a constru¢do do conhecimento.
Para exercé-la a crianca utiliza seu equipamento sensorio-motor, pois 0 corpo é
acionado e o pensamento também, e enquanto é desafiada a desenvolver
habilidades operatérias que envolvam a identificacdo, observacdo, comparacéo,
analise, sintese e generalizacdo, ela vai conhecendo suas possibilidades e
desenvolvendo cada vez mais a autoconfiancga.

E fundamental, no jogo, que a crianca descubra por si mesma, e para tanto o
professor devera oferecer situacdes desafiadoras que motivem diferentes respostas,

estimulando a criatividade e a redescoberta.

4.2 A Educacéo Fisica e o0 jogo no desenvolvimento motor
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A aprendizagem e o desenvolvimento estdo inter-relacionados desde que a
crianca passa a ter contato com o mundo. Na interagdo com o meio social e fisico a
crianca passa a se desenvolver de forma mais abrangente e eficiente. Isso significa
que a partir do envolvimento com seu meio social sdo desencadeados diversos
processos internos de desenvolvimento que permitirdo um novo patamar de
desenvolvimento.

A crianca, por meio da observacédo, imitacdo e experimentacdo das instrucdes
recebidas de pessoas mais experientes, vivencia diversas experiéncias fisicas e
culturais, construindo, dessa forma, um conhecimento a respeito do mundo que a
cerca.

Para que esses conceitos sejam desenvolvidos e incutidos no aprendiz, o
meio ambiente tem que ser desafiador, exigente, para poder sempre estimular o
intelecto e a acdo motora desta pessoa.

No entanto, ndo basta apenas oferecer estimulos para que a crianca se
desenvolva normalmente, a eficacia da estimulacdo depende também do contexto
afetivo em que esse estimulo se insere, essa acdo esta diretamente ligada ao
relacionamento entre o estimulador e a crianca.

Portanto, o papel da escola no ambito educacional deve ser o de sistematizar
esses estimulos, envolvendo-os em um clima afetivo que serve para transmitir
valores, atitudes e conhecimentos que visam o desenvolvimento integral do ser
humano.

O principal instrumento da educacgdo fisica € o movimento, por ser o
denominador comum de diversos campos sensoriais.

O desenvolvimento do ser humano se da a partir da integracdo entre a
motricidade, a emocao e 0 pensamento.

No caso especifico da educacado fisica, o profissional dessa area possui
ferramentas valiosas para provocar estimulos que levem a esse desenvolvimento de
forma bastante prazerosa: a brincadeira, 0 jogo e o0 esporte.

A partir da brincadeira e do jogo, a crianga utiliza a imaginagao que “é um
modo de funcionamento psicolégico especificamente humano, que néo esta
presente nos animais nem na crianga muito pequena” (Rego, 1995, p.81).

A partir da utilizagcdo da imaginacdo, a crianca deixa de levar em conta as
caracteristicas reais do objeto, se detendo no significado determinado pela

brincadeira.
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Mesmo havendo uma significativa distancia entre o comportamento na vida
real e o comportamento no brinquedo, a atuacdo no mundo imaginario e o
estabelecimento de regras a serem seguidas criam uma zona de
desenvolvimento proximal, na medida em que impulsionam conceitos e
processos em desenvolvimento. (OLIVEIRA,2000)

Esse impulso dado aos “conceitos e processos de desenvolvimento” devera
ser fornecido pela educacédo fisica ao propiciar jogos e brincadeiras que,
intencionalmente, estimulem a imaginagao e a criatividade.

Além disso, o processo de desenvolvimento dos individuos tem relacéo direta
com o seu ambiente socio-cultural e eles ndo se desenvolveriam plenamente sem o
suporte de outros individuos da mesma espécie.

Dessa forma, percebe-se que a escola, e neste caso especifico a educacao
fisica, tem um papel fundamental no aprendizado e consequentemente no
desenvolvimento dos individuos, desde que estabeleca situacdes desafiadoras para
seus alunos.

A interferéncia de outras pessoas (professor e outros alunos) é fundamental
para o desenvolvimento do individuo.

O papel do professor deve ser o de interventor intencional, estimulando o
aluno a progredir em seus conhecimentos e habilidades através de propostas
desafiadoras que o leve a buscar solugdes, por intermédio da sua prépria vivéncia e
das relacdes interpessoais.

Isto ndo deve significar uma educacdo autoritaria, mas sim, uma educacao
gue possibilite ao aluno, por meio de estratégias estabelecidas pelo professor,
construir o seu préprio conhecimento, com a reestruturacdo e reelaboracdo dos
significados que séo transmitidos ao individuo pelo seu meio socio-cultural.

Qualquer processo de ensino para ser eficiente deve levar em conta o nivel
de desenvolvimento real da criangca e o seu nivel de desenvolvimento potencial
adequado a sua faixa etaria, conhecimentos e habilidades que ja possui.

O profissional de educacéo fisica ao trabalhar na educacéo infantil deve
conhecer os estagios do desenvolvimento dessa fase, para proporcionar 0s
estimulos adequados a cada etapa. Agindo dessa forma, o desenvolvimento sera
mais harmonico no campo motor, cognitivo e afetivo-social, trabalhando assim, o ser

na sua forma integral.
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A evolugao infantil obedece a uma sequéncia motora, cognitiva, e afetiva-
social que ocorrerq de forma mais lenta ou mais acelerada, de acordo com 0s
estimulos recebidos.

A crianca entre de 1 ano e meio e os dois anos de idade age sem refletir. O
ato precede o pensamento. A partir dessa fase, a crianca ja adquire duas funcdes
importantissimas: o andar e a linguagem.

O pensamento passa a ser projetado no exterior pelos movimentos e pela
linguagem. Isto permitira uma maior participacdo na sua relacdo com o meio. A
acdo da crian¢a sobre o meio estimulara sua atividade mental.

A partir dai, a crianga comeca a ter maior consciéncia sobre sua prépria
pessoa, iniciando a formacéo da sua auto-imagem.

Em seguida, a crianga vai iniciando a sua vida social ao formar pequenos
grupos, porém ocorre uma troca constante de amizades e de grupos (escola,
clubes,etc.). Esse intercambio social € essencial, pois leva a crian¢a a se adaptar a
diferentes papéis, reconhecendo-se como pessoa.

Nesse sentido, cada fase de desenvolvimento infantil tem suas proprias
caracteristicas, portanto, exige estudos aprofundados sobre os métodos
pedagdgicos, as qualidades dos estimulos fornecidos e a atuacao intencional do
profissional na aula de educacdo fisica. O professor deve levar em conta a
peculiaridade de cada fase pela qual o aluno passa, as particularidades de cada
jogo, brincadeira ou esporte que possam auxiliar o educando no seu
desenvolvimento integral.

Pela importancia que a infancia representa na formacgao da personalidade do
individuo, esses estudos devem estar respaldados por uma “praxis” pedagogica que
leve a uma organizacao didatica, modificando a visdo de aulas de educacéo fisica
de embasamentos estritamente empiricos, para uma visdo mais cientifica, evitando-
se um choque entre teoria e pratica o0 que podera refletir negativamente na

formacao de nossos jovens.
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CONCLUSAO

Chegamos ao final deste trabalho, concluindo todos os nosso objetivos e
hipoteses, comprovando realmente que 0s jogos sdo importante no desenvolvimento
da crianca, em todos os aspectos, no desenvolvimento motor, emocional, fisico. Por
isso deve ser bem trabalhado pelo professor, este tem que estar consciente de seu
papel e da forma que ir4 atuar com as atividades ludicas, principalmente os jogos.
Sao vérios jogos que podem auxiliar no desenvolvimento da crianca, basta, o
profissional ter conhecimento de como adequa-los aos seus alunos, néo
esquecendo de analisar a sociedade e histéria de vida que cada um carrega
consigo. Concluimos que os jogos infantis sdo extremamente importantes para as
criangas, pois muitos deles sdo educativos, que as criangcas aprendem muitas coisas
se divertindo e brincando. O jogo é importante para um desenvolvimento mais rapido
de uma crianca e que o professor tem como fundamento principal saber como

trabalhar com o ludico para propiciar a aprendizagem precisa de cada crianga.
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