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RESUMO

A crianca, em épocas remotas, nao tinha direitos, amor pela familia, era tratada como
um adulto em miniatura. As instituicbes escolares eram para as criancgas ricas, e as
creches para as pobres, cujas maes trabalham e necessitavam ser assistidas,
cuidadas. A familia sempre foi o alicerce estrutural da humanidade. Ambas as
instituicdes vieram por meio de periodos historicos evoluindo, cada uma a seu modo. A
crianga hoje possui seus direitos, também a creche néo € apenas para criangas pobres,
mas sim, independente de condicao social, sendo gerida por legislacéo, ou seja, € um
direito de criangas de 0 a 3 anos de idade; e a familia jA ndo € apenas estruturada
como pai, mae e filhos, mas continua sendo o alicerce estrutural da humanidade.
Assim, essas duas instituicbes presentes no dia a dia da criangca pequena devem
“‘caminhar” em prol da mesma. Pensando assim, faz-se jus ao tema em estudo, o qual
possui como objetivo geral verificar como deve ser realizada a interacdo creche e
familia em prol da aprendizagem de criancas de 0 a 3 anos de idade. Concluiu-se que
que esse processo é extremamente benéfico pelos seguintes motivos: aproxima 0s
dois mundos, o da familia e o da Instituicdo, favorecendo aprendizagens mdtuas, nas
quais cada pessoa pode trazer uma experiéncia, um saber, uma maneira de fazer
diferente e enriquecedora, produzindo a aprendizagem na crianca pequena. O trabalho
foi desenvolvido por meio de estudo de referencial teérico.

Palavras-chave: Familia; Creches; Criangas de 0 a 3 anos de idade; a aprendizagem.



ABSTRACT

The child, in ancient times, had no rights, love of family, was treated as a miniature
adult. Educational institutions were for rich kids, and nurseries for the poor, whose
mothers work and needed to be assisted, cared. The family has always been the
structural foundation of humanity. Both institutions came through evolving historical
periods, each in its own way. The child now has their rights, also the nursery is not just
for poor children, but, regardless of social status, being managed by legislation, ie, it is
a right of children 0-3 years of age, and the family has not is structured just like a father,
mother and children, but still the structural foundation of humanity. Thus, these two
institutions in the daily life of the child must "move" towards the same. Thinking thus, it
is entitled to the topic under study, which has as general objective should be performed
to see how the interaction childcare and family for the sake of learning of children 0-3
years old. It was concluded that this process is extremely beneficial for the following
reasons: approaching the two worlds, the family and the institution, encouraging mutual
learning, in which each person can bring an experience, a knowing, a way to make
different and enriching producing learning in young children. The work was developed
through theoretical study.

Word-keys: Family; Creches; Children 0-3 years of age; learning.



INTRODUCAO

O presente trabalho tende a analisar uma questdo de demasiada importancia,
para que se tenha uma educacdo de qualidade: a importancia da interacao familia e
creche em prol da aprendizagem de criancas de 0 a 3 anos de idade.

Antes, porém, sera revelado o que € o termo aprender do ponto de vista da
Teoria de Vygotsky, da Teoria Construtivista e como pode ser visto na atualidade, além
disso, como é o aprender das crian¢as de 0 a 3 anos de idade.

Ja o capitulo 2 mostrara como a creche se originou, sua evolugdo de acordo
com os periodos histéricos e com a propria evolucao do direito da crianca; como essa
instituicdo chegou ao Brasil e como é hoje, juntamente com sua legislacdo e a
valorizagéo para o aprendizado das criangas.

E, por fim, no dltimo capitulo, sera destacado que as instituicdes familia e creche
guando interagidas de forma positiva e cada uma com suas regras e posi¢cdes tém uma
grande importancia em busca da educacéo de qualidade, em busca de um aprendizado
prazeroso para as criangas menores.

A pesquisa se justifica por se tratar de um tema de imenso interesse a quaisquer
leitores, sejam pais ou educadores, que lutam pela extingdo da ma qualidade do
trabalho pedagdgico, devido a falta de interacdo da familia/escola, uma das maiores
causas do fracasso escolar.

Assim, a pesquisa tera como objetivo geral verificar como deve ser realizada a
interacdo creche e familia em prol da aprendizagem de criancas de 0 a 3 anos de
idade. E como objetivos especificos:

- Destacar a aprendizagem de criancas de 0 a 3 anos de idade;

- Mostrar a historia das creches;

- Analisar a importancia da parceria entre creche e familia.

A motivacdo € um fator que faz a crianca querer aprender levando-a a ter
sucesso na aquisicdo do conhecimento.

Utilizando a teoria e a pratica, a observacdo e a analise, busca-se a
transformacao dos conceitos, a explicitacdo de valores e a inclusao de procedimentos e

esse processo sO pode ocorrer com a interacao escola e familia.



Portanto, destaca-se o problema a ser averiguado na pesquisa: o0s dois
contextos de desenvolvimento mais importantes nos primeiros anos de vida, familia e
creche, podem compatrtilhar critérios educativos que facilitem o crescimento harménico
da crianca pequena a titulo de aprendizagem?

Sera utilizado como recurso metodoldgico um levantamento bibliografico, em
gue serdo consultados livros, revistas e artigos que tratam do assunto; sera feita uma
pré-selecdo de textos que poderdo fundamentar o objetivo do trabalho. Levantamento
este baseado em autores renovados na area da Educacéo.

Portanto, o trabalho apresentara informacdes importantes aos pais e
educadores, principalmente de creche, com o intuito de mobilizar ideias e recursos para
conseguir uma formacé@o basica e profissional sdlida e adaptada as necessidades
especificas e mutéveis; orientar os alunos na transicdo da escola para a vida ativa;
buscar férmulas imaginativas e inovadoras para uma aprendizagem prazerosa e

significativa.



1 APRENDIZAGEM DE CRIANCAS DE 0 A 3 ANOS DE IDADE

1.1 DEFININDO O TERMO APRENDIZAGEM

O tempo de cada crianca construir seu aprendizado € Unico, sendo impossivel
prever com exatiddo o que acontecera e como acontecera essa trajetoria.

O conhecimento adquirido ndo é puramente um registro, nem cépia, mas
resultado de uma organizacdo em graus diversos dos esquemas de que 0 sujeito

possui. Em termos piagetianos:

(...) toda acomodacgéo e toda diferenciagdo dos esquemas, resultantes
por definicdo, consistem em reacfes de compensacdo respondendo as
perturbagbes que tornam necessaria a variagdo dos esquemas iniciais
(PIAGET, GRECO apud WEISZ, 2000, p. 51).

Dessa forma, o0 mundo onde as criancas vivem é embasado num conjunto de
fendmenos sociais, naturais e morais diante do qual se mostram com capacidade de
guererem saber mais e mais a cada dia. Assim, desde muito pequenas, pela vivéncia e
experiéncia com o meio natural e social no qual se situam, as criancas aprendem sobre
o mundo, fazendo indagacfes e questionando sobre tudo que as rodeiam.

O termo aprendizagem se refere a uma aquisicdo proporcionada pela
experiéncia, mas se desenvolvendo no tempo, ou seja, mediata e ndo imediata como a
percepcao ou a compreensao instantanea.

A aprendizagem so € eficaz na medida em que proceda a uma estruturacdo e
essa estruturacdo nao seja produzida pela simples acumulacdo passiva de
constatacdes empiricas, mas se faca a partir de intuicdes concretas, que tém por efeito
coordenar, tornando-as mais moveis. O sucesso de algumas aprendizagens marca a
filiacdo genética continua entre as constatacdes intuitivas e as estruturas operatorias,
Ou Sseja, construcao progressiva na qual a atividade do sujeito desempenha papel
primordial.

Ha bastante tempo tem havido estudos para uma explicacdo satisfatoria de
como os humanos aprendem. O estudo cientifico sobre a aprendizagem era realizado

somente por profissionais da area da psicologia. Esses profissionais conceituavam a
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aprendizagem como “uma mudancga relativamente persistente, no comportamento
potencial de um individuo, devido a experiéncia” (FONTANA, 2001, p. 166).
Segundo Goulart (2001, p. 78), aprendizagem néo é:

- Uma tendéncia inata de resposta: reflexo, instinto ou tropismo. Apenas
disso, aprendizagem pode estar associada a estas tendéncias: ha caso
sem que aprender é condicionar reflexos, e ha situagées em que néo se
pode dissociar aprendizagem e instinto; € o caso do fenbmeno da
impressao, que se apresenta quando gansos, 16 horas apds seu
nascimento, identificam uma pessoa ou um retalho ou ainda um modelo
mecéanico como a figura materna e seguem-no, hum procedimento
instintivo.

Assim, a aprendizagem somente se concretiza a partir da reunidao de
determinadas condicbes para a maturacdo neurolégica. Assim, para que a crianca
aprenda é absolutamente necessario que possua condicfes favoraveis para o seu
desenvolvimento, mas nem todas as criancas aprendem do mesmo modo.

As diferencgas individuais que existem em cada crianga levam algumas a serem
mais lentas na aprendizagem, enquanto outras aprendem mais rapido.

Aprendizagem €&, portanto, um processo pessoal, de cada individuo, isto €, tem
fundo genético e depende de varios fatores.

Drouet (1995, p. 9) revela que

(...) existem pelo menos sete fatores fundamentais para que a
aprendizagem se efetive, seja qual for a teoria de aprendizagem
considerada. Os sete fatores sdo a saude fisica e mental, motivacao,
prévio dominio, maturacao, inteligéncia, concentracdo ou atencao,
memoria.

A crianca deve apresentar bom estado fisico geral para que seja capaz de
aprender. Alguns problemas na area fisica podem prejudicar a aprendizagem, como:
febre, dores de cabeca, deficiéncia de visdo e de audicdo, disritmias, as chamadas
auséncias.

A motivacgao é o fator que faz com que a crianca queira aprender, levando-a a ter
sucesso na construcdo do conhecimento. As motivacbes que levam a crianca a
aprender sdo de niveis de desenvolvimento humano bioldgico, psicoldgico e social.

A aprendizagem, através da educacdo, depende do processo social da

comunicacéo e, como tal, compde-se dos seguintes elementos:
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- Comunicador ou emissor — 0 transmissor de informacdo ou agente
do conhecimento pode ser tanto o professor como também as maquinas
gue ensinam. Deve estar bastante motivado e € necessario que
conheca plenamente a mensagem que sera transmitida;

- Mensagem — o conteudo educativo sdo os conhecimentos e as
informagdes transmitidas aos alunos, precisando estar de acordo com 0
nivel de compreensdo destes. Tem que ser clara e precisa, néo
podendo conter ambiguidades;

- Receptor da mensagem — o aluno, que deve ser ativo e critico em
relacdo aos contetdos que lhe estdo transmitindo;

- Meio ambiente — o0 meio escolar, familiar e social, em que se
processa a aprendizagem. Precisa ser incentivador e propicio ao
desenvolvimento do processo educativo (GONCALVES, 2005, p. 11).

Assim, esses quatro elementos sdo a base para a aprendizagem. Caso ocorra
alguma falha em qualquer um deles, a comunicagdo ndo se estabelecera de modo
eficaz, e esse obstaculo podera causar problemas ao processo de aprendizagem.
Entrara em cena a “dificuldade de aprendizagem”.

Em suma, a aprendizagem é um processo cumulativo, ou seja, cada etapa
integra-se ao repertorio de conhecimento e de experiéncias que o individuo ja possui,
constituindo sua bagagem cultural.

Na concepc¢do construtivista, aprender significa elaborar, organizar e estruturar
conhecimentos. Assim, para que a aprendizagem se efetive, € necessario que novos
conhecimentos estejam relacionados com 0s ja conhecidos, isto €, que sejam
significativos para a pessoa.

Baseando-se na Teoria de Vygotsky, a capacidade de aprender de uma crianca
€ resultante das diferencas qualitativas presentes no seu ambiente social, ou seja,
depende do modo como ela se relaciona com os individuos em seus ambientes.
Portanto, é absolutamente necessario que o educador conhega o nivel de
desenvolvimento da crianca, a fim de planejar o ensino para que ela tenha avancos nas
etapas intelectuais.

Vygotsky (apud Vygotsky et. al, 2001) enfatiza, também, que a escola é
importantissima no desenvolvimento da crianca, e o professor € o intermediario da
aprendizagem, o responsavel pela acdo na zona de desenvolvimento proximal dos
alunos, que realiza as tarefas com a ajuda de um mediador.

A interacdo com a crianca em diversas situacbes € uma das estratégias
primordiais para a crianga aprender.

Segundo Rosseti-Ferreira (1998, p. 78), “cabe ao professor de instituicbes

infantis propiciar situagdes de conversa, de brincadeira, ou de aprendizagem orientada,
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que garantam a troca entre as criangas”. Isso permitird que elas ajam, pensem e
sintam-se em um ambiente acolhedor, propiciando-lhes, assim, confianca e autoestima.

Isso n&o quer dizer que nunca devam existir competicbes e desacordos nas
interagcdes sociais, mas se supde previamente que o professor dé elementos afetuosos
e de linguagem para que as criancas aprendam a se relacionar, buscando as solu¢des
mais ajustadas para as situacfes as quais enfrentam diariamente.

E importante ressaltar comentar que as criangas se desenvolvem em situacées
de interagédo social, sendo as desordens e o0s ajustes de sentimento, de ideias e de
resolucdes elementos fundamentais.

As capacidades de interacdo sdo também desenvolvidas quando as criancas
estdo sozinhas, quando constroem suas descobertas e sentimentos e compdem um
sentido de propriedade para suas acdes e pensamentos divididos com outras criangas
e com adultos, o que vai reforcar novas interagdes.

Mesmo entre as criangcas bem pequenas, como as de 3 (trés) anos que
frequentam creches, o professor deve utilizar medidas para auxiliar as trocas de
vivéncia e aprendizado entre as criancas e, a0 mesmo tempo, proporcionar-lhes um
espaco proprio, individual. Em algumas situagdes, é aconselhavel que ocorra interacao
entre criancas de niveis diferentes; em outras, deve assegurar uma proximidade de
criancas com interesses e niveis de desenvolvimento idénticos.

As criancas sao sujeitos intelectualmente ativos, ou seja, pensam, comparam,
refletem, categorizam, analisam, excluem, ordenam, assimilam, procuram compreender
o mundo que os rodeia e aprendem praticamente, por meio de suas acfes sobre os
objetos do mundo, que se convertem em objetos do seu conhecimento.

Novamente Weisz (2000, p.18) destaca que

(...) os dois primeiros principios dao forma didatica a visao do aprendiz
com o sujeito que constréi seu préprio conhecimento e demandam das
atividades propostas aos alunos a condicdo de situagbes desafiadoras,
ou seja, ao mesmo tempo dificeis e possiveis para o aluno.

O progresso e 0 sucesso no conhecimento é conseguido atraveés da resolucéo
de situacOes-problema, da superacéo de desafios. Dessa forma, diante do contetdo
ndo completamente reconhecivel, a crianca € levada a uma modificacdo de seus
esquemas interpretativos, pois aqueles de que dispde no momento ndo séo favoraveis
para resolver algo que se apresenta como um desafio. Essas modificagcdes exigem

esforcos, ndo ocorrem facilmente, por isso enfrenta-se 0 que se coloca como um
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problema quando se sente de fato necessidade, quando se atribui sentido a tarefa, a
ponto de enfrentar os conflitos ocorridos pela insuficiéncia do conhecimento disponivel

naquele momento.

1.2 O APRENDER DE CRIANCAS DE 0 A 3 ANOS DE IDADE

A fase do zero a trés anos € composta por inumeras transformacdes rapidas e
diarias. A questdo é que observar um bebé hoje e observa-lo apés alguns dias é algo
surpreendente tamanha mudanca, principalmente no quesito aprendizagem.

As primeiras aprendizagens do bebé dependem exclusivamente das rela¢des de
afeto e aconchego que possui com os adultos, mais necessariamente com a méae
(SANTOS, 2009). Nessa relacdo tdo linda encontra-se o primeiro ponto de
aprendizagem da crianga: o afago da mée, o seu carinho e ateng&o tornam-se base de
uma aprendizagem solida e feliz.

O bebé realiza suas primeiras brincadeiras e com elas comeca a descobrir e
conhecer 0 seu proprio corpo.

Para Parente (2006, p. 22):

Brincar envolve uma atitude positiva diante da vida. Por meio do brincar,
pode-se fazer coisas, hdo simplesmente pensar ou desejar, pois brincar
é fazer. O brincar é uma experiéncia que envolve o corpo, 0os objetos,
um tempo e um espaco. E como a vida, tem comeco, meio e fim.

A crianca pequena necessita manusear, sentir os objetos, assim tera que ter
contato com objetos ndo perigosos, sendo que o adulto deve ensina-la a retira-los de
onde estavam e guarda-los de um modo divertido.

Portugal (2009, p. 1) também explica que

(...) o brincar envolve flexibilidade do pensamento: oferece
oportunidades de experimentacdo, de estabelecimento de relacdes
entre diferentes elementos, de pensar as situacdes sob diferentes
pontos de vista. O brincar (...) permite-lhes experienciar situagbes de
aprendizagem que mobilizam cognitiva, afetiva e socialmente; em
situacbes e contextos de aprendizagem significativos e relevantes, de
exploracéo ativa, promotores de curiosidade, imaginagéo e criatividade;
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permite ainda experienciar situacdes abertas, de aprendizagem por
ensaio e erro, sem medo de falhar.

Dessa forma, a aprendizagem da crianga pequena vai ampliando a cada dia e
favorecendo experiéncias significativas com outras criancas ou com adultos,

principalmente quando ela:

Desenha, pinta, danca, constroi, esculpe, faz muasica ou brinca, ela
envolve-se ativamente num processo de atribuicdo de sentido, de forma
Unica, individual, & sua medida. Quando as criangas brincam, elas
resolvem problemas, fazem descobertas, expressam-se de varias
formas, utilizam informacdes e conhecimentos em contexto significativo.

Entretanto, até os trés ou quatro meses de idade, a criangca € uma espécie de
“cego mental” e ndo percebe o mundo exterior sob qualquer forma distinta. Katz (1970),
baseado em uma série de experimentos, foi observando que a crianca de trés a seis
meses pode ainda ignorar completamente as formas e ter preferéncia acentuada pelas
cores, mas, a medida que o tempo passa, a crianca comeca a perceber vultos e
formas, e esta capacidade torna-se uma das mais importantes condi¢cdes pelo
organismo.

O tempo, 0 espaco e o ambiente oferecido a crianca pequena para que ela se
movimente e vivencie o ambiente a fim de fazer tentativas de erros e acertos é
primordial para que ela adquira novas aquisicdes, ou seja, para que aprenda. Como
revela Avo (2003, p. 63),

(...) uma crianga que ainda ndo fala, mas que se interessa pelo
ambiente e o explora avidamente, que vé e ouve, que é capaz de se
fazer entender por gestos e atitudes, balbuciando sons num discurso
com entoagao e ritmo, necessariamente aprendera a falar mais cedo ou
mais tarde.

De acordo com Luria (1990), o caminho percorrido pela percepc¢éao infantil vai da
percepcao cadtica, difusa para uma relacdo simples, totalizante com as formas, para
uma complexa acomodacéao a elas, acomodac¢ao que se faz por mediacédo, combinando
tragos totalizantes com relativa facilidade de discriminacdo dos elementos individuais.

Lopes (1994) afirma que a crian¢a, quando nasce, ja& € membro de um grupo
social, pois suas necessidades basicas estéo inevitavelmente ligadas aos demais. Esse

grupo social é chamado de agentes sociais, que sdo encarregados de satisfazer as
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necessidades da crianca e incorpora-la ao grupo social através da transmissao cultural
gue envolve valores, normas, costumes atribuicdes de papéis, ensino da linguagem,
habilidades e contetdo escolares. Assim, desde os primeiros meses de vida, a crianca
manifesta sinais de comunicagdo com o0 ambiente em que vive, seja no olhar que
segue 0s movimentos da méae, seja na maozinha que puxa o cabelo da professora da
creche, seja no sorriso que da para o irmaozinho.

Entre esses agentes sociais estdo determinadas pessoas, como a mae, o pai, 0S
irmaos, os colegas e professores; algumas instituicbes, como a familia e escola; os
meios de comunicag¢Bes sociais, especialmente a televisdo e outros instrumentos,
como livros, brinquedos. Todos eles tém importancia decisiva no processo de
socializagéo da crianca.

Portanto, em familia, principalmente tendo o apoio da mae, a crian¢ca vai
aprendendo a intimidade, a autonomia, a identidade, vai vivenciando a liberdade para
ampliar espacos e para se expressar de forma livre, vai desfrutando de oportunidades
de ser afagada e de ser ouvida que sdo acOes primordiais ao processo de
aprendizagem.

A crianca, na sua primeira infancia, aprende baseada em participacdo em
atividades da sua comunidade, em contatos de envolvimento mutuo com familiares ou
amigos préximos. Avd (2003, p. 71) confirma esses dizeres ao relatar que “a crianca
aprende mais depressa se puder observar e imitar 0s seus pais e irmaos”.

Alguns anos depois, com o desenvolvimento das habilidades de contagem e
escrita, envolve-se uma série de estagios, nos quais uma técnica pode ser descartada
em favor da outra, tendo, assim, um desenvolvimento cultural desigual.

Como ja dizia Vygotsky et. al, (2001), psicologicamente a crianca ndo é um
adulto em miniatura, ela modela sua prépria cultura primitiva; embora ndo possua a
arte da escrita, ainda assim escreve; e ainda que ndo possa contar, ela conta.

Entdo, quando uma crianga entra na creche, ela ndo é um sujeito que pode ser
facilmente modelado pela forma com que o professor prefere, pois ela ja possui
caracteristicas primitivas para lidar com tarefas culturais e desenvolvé-las através da
interag&o social.

De acordo com Vygotsky et. al, (2001), os adultos devem ajudar a dirigir e
organizar a aprendizagem da crianca até que ela possa aprender e internalizar o

aprendizado.
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A fase pré-linguistica dura até que o pensamento e a fala se associem pela
primeira vez, que é aproximadamente aos dois anos de idade. Nesse momento a
criangca obtém um comportamento diferente do que possuia, ela da inicio a percep¢éo
de cada objeto a sua volta e verifica que cada um tem um nome proprio, caracteristicas
diversificadas e apresenta de forma racional seus pensamentos. La Taille (2002, p. 27)
comenta que “a utilizagao da linguagem favorece, assim, processos de abstracédo e
generalizagao”.

Nesse instante fundamental, em que a fala inicia seu auxilio ao intelecto e aos
pensamentos quando estes comecam a ser verbalizados, ha duas transformacdes
distintas: “a curiosidade ativa e repentina da crianga pelas palavras, suas perguntas
sobre cada coisa nova (“O que é isto?”); e a consequente ampliacdo de seu
vocabulario, que ocorre de forma rapida e aos saltos” (VYGOTSKY, 2005, p. 53). Antes
as criancas somente imitavam sons, agora estes possuem significados, além do que
elas argumentam sobre novas palavras e comecam a esclarecer o mundo a sua volta.

A linguagem adquirida pela crianca Ihe trard comunicagcdo com quem quer que
seja, sendo que a unido do pensamento verbal com a linguagem racional ocorre pela
necessidade do ser humano de se comunicar com um determinado grupo social, que
facilitara a aprendizagem cada vez mais.

O raciocinio da crianca, especialmente aos trés de idade, é seguido por suas
proprias vontades, manias, caprichos e desejos. Suas percepcdes, explicacdes e o0 seu
temperamento, em geral, sdo focados apenas no seu “eu”. Dessa forma, a crianga &
extremamente egocéntrica. Nessa fase, uma crianca pode pedir a um adulto que
procure seu carrinho, sem especificar qual, pois tem a ideia de que o adulto saiba de
qual carrinho ela esta falando. Suas resolucdes sdo sempre independentes, e a crianca
tende a pensar que cada um de seus sentimentos, motivos ou explicacdes €, também,
0 das outras pessoas.

Este processo de acumulacdo de conhecimento ndo € estatico. Em cada nova
aprendizagem a crianga reorganiza suas ideias, estabelecendo relacbes entre as
anteriores e as novas, colocando seus sentimentos nesse julgamento (“Isto é certo”,
“aquilo é errado” etc.). Trata-se, portanto, de um processo integrativo, dinamico.

O ideal é que os adultos, como pai, mée e professores, tenham bom senso ao
estimularem a criangca no seu processo de aprendizagem da linguagem (fala), da

escrita, da audicdo. Rosemberg (2004, p. 56) revela que
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(...), por exemplo, um menino de um ano pode colocar uma peca em
cima da outra e fazer uma torre somente se a pessoa mais capaz do
que ela acompanhar sua méo. Ou, entdo, uma menina de dois anos
poderd contar os dois pedacos de carne que tem para comer, se a
pessoa mais capaz ajudar-lhe contando com ela. Ou, ainda, um menino
de trés anos podera por a mesa, na escola, se sua professora disser
como deve proceder.

Esse tipo de interacdo permite que a crianca aprenda e avance em suas
capacidades. A crianca, desde que nasce, ja deve interagir com as pessoas mais
velhas para que o processo de aprendizagem seja continuo.

Dessa forma, a medida que a crianca vai adquirindo mais competéncia, deve-se
diminuir a ajuda e aumentar as exigéncias, para avancar, desde uma pratica muito
orientada, até ajuda mais indireta para ela conseguir uma préatica autbnoma.

Sintetizando, vé-se que uma relacdo positiva, construida entre as pessoas
adultas e as criancas de 0 a 3 anos de idade, € um dos elementos imprescindiveis e
estimuladores das capacidades das criancas para a obtencédo de novas aprendizagens.
A observacéo, a repeticdo, a imitacdo e a experimentacdo fazem com que a crianca
pequena se coloque diante de si prépria e diante dos outros. E séo situacfes globais
que permitem na pratica aprender estratégias diferentes para incrementar a
aprendizagem e progredir no caminho para chegar a tornar-se um adulto com
capacidade, autocritico e determinado.

No processo de auxilio a criangca pequena, os educadores e 0s pais agem de um
modo ou outro, segundo compreendem implicitamente que seja sua funcdo no
processo de estimulagcdo de seu alunoffilho para melhorar suas capacidades e,
consequentemente, haver aprendizagem. Nessa atuacdo conjunta, pais e educadores
auxiliam a crianca pequena em seu avanco pessoal. E exatamente esse ponto que 0
trabalho focara no capitulo 3. Antes, porém sera mostrado como surgiram as creches e
como estdo atualmente essas instituicbes responsaveis pelas criancas de 0 a 3 anos
de idade.



2 A HISTORIA DAS CRECHES

A Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional instituiram e assim definiram que as creches séo para criancas de 0 a 3 anos
de idade, e as pré-escolas sdo para criancas de 4 a 6 anos de idade. Anteriormente a
essa mencgao, “o termo creche era vinculado a um servigo oferecido a populagéo de
baixa renda e a pré-escola era voltada para criangas maiores” (GONCALVES, 2013). A
primeira instituicdo funcionava integralmente, e a segunda funcionava de forma
semelhante ao da escola, ou seja, em meio periodo. A creche era mantida por érgaos
de carater médico/assistencial; jA& a pré-escola a oOrgdos ligados ao sistema
educacional. Atualmente, essa divisdo ndo é mais admitida, deve ser realizada

somente pela faixa etaria.

2.1 ORIGEM DA CRECHE

Antes do surgimento das creches havia a chamada “roda”, que se situava do
lado de fora de conventos, feita por um cilindro oco de madeira, na qual havia uma
abertura por onde era colocada a crianca enjeitada. Esse cenario causava certo
desconforto pelas péssimas condi¢des, e, portanto surgiram as creches.

A palavra creche, de origem francesa, possui como significado manjedoura e foi
empregada para nomear a primeira instituicdo originada ha mais de duzentos anos por
Padre Oberlin “na Franga, para guardar e abrigar criancas pequenas consideradas
necessitadas pela sociedade da época" (ABRAMOWICZ, 2001, p.9).

Kishimoto (1999, p. 12) explica de forma mais detalhada o porqué do surgimento
das creches:

As péssimas condicbes desses estabelecimentos motivam o0
aparecimento de algumas experiéncias como a do Pe. Fréderic Oberlin,
na Franca. Esse religioso, (...) para atender criancas de sete a oito anos
funda uma escola priméria em 1769. Mas ao verificar a situacdo das
criangas menores que ficam abandonadas em virtude da auséncia da
mae, requisitada no trabalho do campo, Oberlin cria, com o auxilio de
Sara Benzet, eximia na arte de tricotar, uma escola para as criangas
menores de sete anos. A partir dai surge a primeira instituicdo francesa
gue pleiteia, além da fung&o social de proteger as criancas, a selecao
de educadoras meigas e delicadas para desenvolver atividades
educativas, com o uso de estampas de histérias sagradas e Histéria
Natural, trabalhos manuais, Ciéncias e Geografia, canto e desenho.
Conhecida como “escola para tricotar”, a instituicao de Oberlin,
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divulgada em 1794, pela Convenc¢do Nacional de Franca, chama a
atencao do publico, propiciando a criagdo de novos estabelecimentos.

Naquela época, como aponta Ariés (1981), a sociedade medieval ndo valorizava
a infancia, tal como hoje. Esse fato pode ser comprovado quando se observam pinturas
de quadros onde criancas aparecem vestidas com trajes de adultos, como se fosse um
adulto em miniatura.

Cruz (2000, p. 45) confirma tais dizeres: “assim que deixava o cueiro, ela se
vestia como os outros homens e mulheres, nada nos trajes medievais a separava do
adulto, embora a roupa mostrasse a hierarquia social.”

Estudos realizados por pesquisadores averiguaram que adultos e criancas se
misturavam diante dos mesmos jogos, brincadeiras e nos mesmos ambientes.
Acreditava-se que a crianca era alheia a sexualidade, portanto, os gestos e alusfes
feitas pelos adultos ndo tinham consequéncia sobre ela. A estrutura da escola era
indiferente as idades. Eram agrupadas nas escolas criangas, jovens e adultos.

A crianca era cuidada de forma dispersa e difusa pela comunidade em geral,
sendo pouco estreitos os vinculos afetivos maternos e paternos. As relagfes entre pais
e filhos ndo se caracterizavam pela intimidade ou por intensidade emocional
(ROSEMBERG, 2004). Apenas aquela crianca que trabalhava e produzia possuia valor
social.

A partir dos séculos XV e XVI, a aprendizagem passou a ser transmitida de uma
geracéo a outra de forma direta, e as criancas de 7 a 9 anos, de qualquer classe social,
eram enviadas para casas alheias a fim de serem educadas. Nessas casas, elas
aprendiam e desempenhavam todos os afazeres domeésticos.

Somente no século XVII € que se atribuiu a crianca uma particularidade,
comecando a dar importancia a sua alma e a sua personalidade, uma consequéncia
direta da cristianizacdo dos costumes denominados por Aries (1981) de “paparicagao’.
Sob a influéncia dos eclesiasticos, as criancas passaram a ser consideradas “anjos”,
testemunhas da inocéncia batismal. Essa nova visdo traz a necessidade de dar
protecdo especial as criangas, com o objetivo de protegé-las do mundo “perverso” dos
adultos, e isso se daria através da educacao moral.

“Com essa grande reforma “moral e religiosa”, a infancia passou a ser concebida
como periodo de inocéncia, fragilidade e debilidade. A crianca deveria ser preservada

de toda “sujeira da vida”, comegando a surgir o “sentimento de infancia”.
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A escola também sofre transformacdes e torna-se uma instituicdo complexa cuja
funcao, além do ensino, eram a vigilancia e o enquadramento da juventude, separando
0 mundo da crian¢a do mundo do adulto.

Até este periodo, para muitas mulheres pobres, o filho era um estorvo, uma vez
que eram obrigadas a trabalhar para se sustentar. Por isso, continuavam a entregar
seus filhos para amas e, na maioria das vezes, ndo voltavam para pega-los. Assim,
guando essas criangas ndo morriam, eram abandonadas em asilos.

Nesse periodo, o Estado passou a interferir com maior intensidade e frequéncia
no espaco social, antes entregue a comunidade.

ApoOs a Revolucao Industrial, houve um grande avanco em todo o mundo através
de tecnologia, fabricas, industrias, além de uma pequena preocupacao com a infancia,
devido as mulheres terem que trabalhar para manterem seus lares que se encontravam
desprovidos da assisténcia dos homens que partiram para a guerra; e terem que deixar
os filhos com as 'guardeuses’, as criadeiras, como eram chamadas na Franca.

As ‘guardeuses’ ndo possuiam atividade pedagdgica, mas sim de cuidadoras, e
de favor as familias, tendo como papel principal guardar e proteger a crianga e atender
nas suas necessidades basicas.

Mas, esse carinho de “cuidar’ das criangas se enquadrava somente aquelas
criancas, cujas maes trabalhavam, pois, as criancas que precisavam trabalhar, eram
humilhadas, exploradas em fabricas de tecidos, carvoeiros e ndo tinham a infancia
protegida.

Como se viu até o momento, “foram necessarios muitos séculos para que a
humanidade chegasse a conclusdo de que a crianca € um ser em desenvolvimento e,
em muitos aspectos, diferentes do adulto” (OLIVEIRA, 2003, p. 113). Assim, essa
revelagdo trouxe ricas inovagdes a Pedagogia Infantil:

- No final do século XVIII, na Franca, surgiu a escola maternal para criancas
maiores de trés anos de idade, que trabalhava o desenvolvimento da crianca.

- Em 1840, na Alemanha, Froebel criou o jardim de infancia, instituicdo gratuita e
de carater assistencial criado para as criangas ricas e pobres, a qual trabalhava a
estrutura familiar e os cuidados com a infancia.

Mas, apenas no século passado, diante de discursos legais e pedagdgicos, que
a crianca foi descoberta como sujeito de direitos, e sua infancia foi respeitada por meio

de Leis e Decretos.
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2.2 A CRECHE NO BRASIL

No Brasil, o surgimento das creches foi bem diferente do restante do mundo.
Enquanto, como se viu no item anterior, nos outros Paises a creche servia para as
mulheres terem condicdes de trabalhar nas inddstrias, no Brasil até meados do século
XIX, o atendimento de criancas pequenas longe da mae em Instituicbes como creches

praticamente ndo existia, como enfatiza Oliveira (2005):

No meio rural, onde residia a maior parte da populacdo do pais na
época, familias de fazendeiros assumiam o cuidado das inumeras
criangas orfas ou abandonadas, geralmente frutos da exploragéo sexual
da mulher negra e india pelo senhor branco. J4 na zona urbana, bebés
abandonados pelas maes, por vezes filhos ilegitimos de mocas
pertencentes a familias com prestigio social, eram recolhidos nas ‘rodas
de expostos’ existentes em algumas cidades desde o inicio do século
XVIII (OLIVEIRA, 2005, p. 91)

Essa situacdo modificou-se depois da segunda metade do século XIX com a
Abolicdo da Escravatura e a Proclamacao da Republica.

Esses dois fatores, somados as taxas de mortalidade infantii da época,
motivaram a busca de novas solugdes. Diante desse quadro, surge uma solucgédo vista
como paliativa: “a criacdo de creches, asilos e internatos, vistos nessa época como
instituicbes assemelhadas e destinadas a cuidar das criancas pobres” (OLIVEIRA,
2005, p. 92).

Assim, o surgimento das creches no Brasil ocorreu, com forte perfil
assistencialista, no final do século XIX, voltadas para atender as criancas de baixa
renda. Tais instituicdes ndo se preocupavam com a questdo pedagogica e educacional,
voltaram-se unicamente para cuida-la (BRASIL, 1998).

Diante desse contexto é essencial destacar a fundacdo dos dois primeiros
jardins-de-infancia, um no Rio de Janeiro em 1875 e outro em S&o Paulo em 1877,
sendo que eram entidades privadas, destinadas as criangas dos extratos sociais mais
elevados, na faixa etéria de trés a seis anos de idade, com o desenvolvimento de uma
programacao inspirada em Froebel.

Em 1896, vinte e seis anos depois da criagdo do primeiro jardim de infancia
privado, € criado o primeiro jardim de infancia publico em Sao Paulo, pertencente a

Escola Normal Caetano de Campos. Em 1909, € a vez do Rio de Janeiro contar

também com o seu primeiro jardim de infancia publico.
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A implantacéo dos jardins-de-infancia no Brasil gerou muitos debates e posices
contraditorias. Alguns setores sociais receberam essa influéncia com muito
entusiasmo, pois acreditavam que ela trairia vantagens para o desenvolvimento infantil.
Outros criticaram a criagcdo dos jardins de infancia, apontando seu aspecto
discriminatorio, uma vez que eles se assemelhavam as salas de asilo francesas,
voltadas apenas para cuidar das criancas.

Outros, ainda, criticaram os jardins-de-infancia por serem prejudiciais a unidade
da estrutura familiar ao estimularem e facilitarem a saida das criangas muito cedo de
seu ambiente domestico.

A Proclamacao da Republica, ocorrida em 15 de novembro de 1889, trouxe
também modificacfes das questdes sociais.

A preocupacdo com a saude publica e com assisténcia a infancia motivou
investimentos na area da infancia, produzindo organizagcdo em varios servicos. Por
exemplo:

- Instituicdo de Protecéo e Assisténcia a Infancia, criado em 1899;

- Departamento da Crianga, criado em 1919;

- Criacao de varias escolas infantis e jardins de infancia.

“Esse investimento na area da Educacao Infantil resultou no crescimento de 15
para 47 creches e de 15 para 42 jardins de infancia em todo o Brasil” (KUHLMANN Jr.,
2000, p. 481).

Embora tivesse ocorrido certo investimento na area da Educacao Infantil, ele ndo
foi muito significativo. O grande investimento na época estava concentrado no ensino
primario, que atendia apenas uma parte da populacdo em idade escolar (OLIVEIRA,
2005).

O século XX chega trazendo transformacdes sociais significativas: a urbanizacao
e a industrializacdo. A urbanizacéo e a industrializacdo, nos grandes centros urbanos
provocaram mudancgas na estrutura familiar tradicional em relacdo aos cuidados com
0S proprios pequenos. A industrializacdo alterou a estrutura familiar, uma vez que
separara fisicamente o local de trabalho do local de moradia. Com as maes inseridas
no mercado de trabalho, quem cuidaria dos filhos?

As maées trabalhadoras encontraram a solugdo para esse problema buscando
ajuda de algum membro da familia ou pagando para as criadeiras, mulheres que se

propunham a cuidar de criancas em troca de dinheiro.
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Depois de muitos embates, a mulher conseguiu atencédo dos patrées quanto ao
cuidado dos filhos. Entretanto, “tal ajuda foi concedida como um favor prestado, um ato
de caridade, e ndo como um direito” (OLIVEIRA, 2005, p. 94). Os empresarios
ofereceram tais beneficios ndo por os terem reconhecidos como um direito das maes
trabalhadoras, mas como uma politica para conter os movimentos operarios.

Além disso, alguns empresarios reconheceram a criacao das creches e escolas
maternais junto as fabricas como uma estratégia vantajosa, especialmente, por
provocar o aumento de producéo por parte da mae.

Essas reivindicacdes operarias foram dirigidas aos donos das industrias com o
tempo, foram voltadas ao Estado, e representaram a pressao pela criacdo de creches,
parques infantis e escolas maternais mantidas por érgaos governamentais.

Em 1923, foi publicada a primeira regulamentacdo do trabalho da mulher,
prevendo a instalacdo da creche e de salas de amamentacdo durante a jornada das
empregadas.

A rapida urbanizagdo ocorrida nesse inicio do século XX, gerou um problema de
falta de infraestrutura urbana em termos de saneamento basico, moradia. Assim, nesse
cenario, a creche foi valorizada como um mecanismo de manutencdo da méo de obra
operaria, que geralmente habitava ambientes insalubres e estava ameacada pelas
epidermias.

Na década de 40, ocorre uma expansdo no numero de instituicdes
governamentais voltadas para o atendimento das criangcas pequenas. Tais instituicoes
apresentam um perfil baseado no higienismo, na filantropia e na puericultura, préprio
da época.

As creches eram, portanto, entendidas como um mal necessario, planejadas
como instituicdbes de saude. A rotina da instituicdo era organizada em funcdo de
triagem, lactario, envolvendo auxiliar de enfermagem e enfatizando a preocupacdo com
a higiene do ambiente fisico.

As ideias de Oliveira (2005, p. 100) resumem bem o trabalho desenvolvido pelas
creches na primeira metade do século XX:

Desde o inicio do século até a década de 50, as poucas creches fora
das industrias eram de responsabilidade de entidades filantropicas
laicas, e principalmente religiosas. Em sua maioria, essas entidades,
com o tempo, passaram a receber ajuda governamental para
desenvolver seu trabalho, além de donativos das familias mais ricas. O
trabalho com as criangas nas creches tinha sim um carater assistencial-
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protetoral. A preocupacdo era alimentar, cuidar da higiene e da
seguranca fisica, sendo pouco valorizado um trabalho orientado a
educacéo e ao desenvolvimento intelectual e afetivo das criangas.

Em 1942, o Departamento Nacional da Crianca, entdo parte do Ministério da
Educacédo e Saude, criou a Casa da Crianga. “O discurso médico prevalecia, mas a
preocupacao ja nao era apenas combater a mortalidade infantil: era preciso, também,
combater a marginalidade e a criminalidade, que envolviam as criancas populares mais
carentes” (OLIVEIRA, 2005, p. 100).

As instituicOes que atendiam por tempo integral passam a ser mais procuradas
por domésticas, operarias, trabalhadoras do comércio e funcionérias publicas. Comeca
entdo, a haver um problema de acesso a tais servicos (ROSEMBERG, 2004). Nesse
contexto, a demanda de criancas comeca a superar a oferta do servico.

Na década de 1970, as creches eram muito valorizadas por diversos setores

sociais em funcéo das seguintes questdes:

O crescimento do operariado; o comeco da organizacdo dos
trabalhadores rurais para reivindicarem melhores condic¢des de trabalho;
a incorporacdo crescente da mulher da classe média no mercado de
trabalho e a reducdo dos espacos urbanos préprios para brincadeiras
infantis e a preocupagéo com a seguranca (OLIVEIRA, 2005, p. 101).

A Lei de Diretrizes e Bases publicada em 1971, Lei n°® 5.692, trouxe mudancas
para a area, ao dispor que: “Os sistemas velardo para que as criangas de idade inferior
a 7 anos recebam educacédo em escolas maternais, jardins de infancia ou instituicbes
equivalentes”.

Os movimentos operarios e feministas aqueceram-se na década de 80 na luta
pela democratizacdo do pais e pelo combate as desigualdades sociais gritantes.

Nos grandes centros urbanos, a oferta de creche ndo respondia & demanda, o
que fez com que ampla parcela da populacdo de maes que precisavam trabalhar
reivindicasse a creche como um direito.

Como resultado de tais movimentos, houve um aumento no numero de creches
publicas e particulares conveniadas com os governos municipal, estadual e federal.

Porém elas ainda eram insuficientes. Assim, para responder a pressao social, 0
governo, em vez de continuar investindo na ampliagdo do numero de instituigdes,

incentivou outras iniciativas de atendimento a criangca pequena, como programas

assistenciais de baixo custo e precariamente instalados.
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Até a Constituicdo de 1988, a crianca com menos de sete anos ndo tinha direito
assegurado a escola. A partir da nova Constituicdo, a Educacéo Infantil, ofertada em
creches (para criancas de 0 a 3 anos) e pré-escolas (para criancas de 4 a 6 anos),
passou a ser considerada um direito da crianca, um dever do Estado e uma opc¢éao da
familia. “A creche é, assim, pela primeira vez na histéria do nosso pais, reconhecida
como um servico de natureza educacional, devendo atender criangas de até trés anos”
Fenali (2010).

Segundo Oliveira (2005, p. 115):

(...) lutas pela democratizagédo da escola publica, somadas a pressdes
de movimentos feministas e de movimentos sociais de luta por creches,
possibilitaram a conquista, na constituicdo de 1988, do reconhecimento
da educacdo em creches e pré-escolas como um direito da crianga e
um dever do Estado a ser cumprido nos sistemas de ensino.

A Constituicdo trouxe avancos significativos acerca do direito a educacdo das
criancas pequenas, entretanto, a questao foi tratada somente em relacdo ao acesso,
deixando de lado a qualidade do atendimento prestado pelas instituicdes.

A histéria da creche no Brasil foi construida com base na criacdo de instituicdes
com fins assistencialistas, voltadas apenas para o cuidar da crianca.

Esse cuidar assumido por tais instituicbes envolvia a alimentacdo, a higiene
basica e a protecdo contra os perigos do ambiente e contra as epidemias da época.
Porém, ndo se preocupavam com a qualidade das interagcBes que ocorriam em seu
interior, entre crianca-crianca, crianca-adulto e adulto-adulto. Nao se preocupavam
também, com a qualidade dos atendimentos prestados, por exemplo, se eles
estimulariam a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca.

O cuidado desenvolvido pelas creches representava uma estratégia no combate
a pobreza. Dessa maneira, as instituicbes nao recebiam investimentos significativos.
Em vez disso, eram precariamente instaladas, apresentando escassez de recursos
materiais. Os profissionais ndo recebiam formacao adequada e trabalhavam com alta
proporcao de crianca por adulto.

A busca pela qualidade nos atendimentos prestados pelas creches e
instituicdes de Educacéo Infantil veio posteriormente.

Em 1996, chega a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Infantil (Lei 9394/96),
que representa uma conquista histérica ao estabelecer que a Educacédo Infantil é a

etapa inicial da Educacdo Béasica. Dessa maneira, a atual LDB ampliou o conceito de
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Educacdo Basica, que passa a abranger a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio.

Em 2005, com a Lei Federal n° 11.114, deu-se como ponto principal a matricula
obrigatdria das criancas a partir dos seis anos de idade no Ensino Fundamental.

Portanto, aqui nesse ponto, a Educacao Infantil, formada pela creche e pré-
escola que partiu de um trabalho exclusivamente assistencialista, foi gradativamente se
tornando uma area educacional.

Além disso, a creche é hoje uma instituicdo, junto com a familia, de extrema

importancia para o desenvolvimento da aprendizagem da crianca de 0 a 3 anos:

Encravada entre a familia e a escola, a creche oscila entre as funcdes e
significados dessas duas outras instituicbes tdo bem demarcadas no
interior da sociedade. Na verdade, € com a familia que a creche mais
tem disputado e buscado conquistar espaco, ha medida em que essa €
a instituicdo tradicionalmente encarregada de cuidar e de educar a
crianga pequena. Por isso mesmo a creche tem geralmente sido
identificada como uma instancia destinada a suprir a lacuna que resulta
da incapacidade da familia em cumprir sua funcdo (MERISSE, 1997, p.
25).

Hoje nas creches estdo incorporados os projetos, discursos, teorias e praticas
enraizadas nesse historico e, é nesse contexto, que a intercessao de subjetividades e
praticas traz comportamentos, experiéncias, configura formas de agir, pensar e sentir; e
possibilita a identidade e a diferenciacdo da escola no conjunto das instituicbes sociais.

Desde a creche, competéncia, sensibilidade e compromisso precisam caminhar
juntos para que a construcdo de um trabalho pedagogico de qualidade, que envolva
também os pais, possa assegurar os direitos da crianca. Ndo € por acaso que a
frequéncia a creche é considerada pela UNICEF um dos fatores para medir ou avaliar a
situacdo da infancia (IDI — indice de Desenvolvimento Infantil). Para este 6rgédo
internacional, a Educacgdo Infantil é reconhecida como um espaco de promocdo do
desenvolvimento infantil e, consequentemente, de garantia dos direitos da crianga, pois
€ esperado que este espaco possa assegurar a protecdo aos maus-tratos, a violéncia
dos adultos, a discriminacdo; a provisdo a alimentacdo, assisténcia, cuidados com a
saude e a propria educacado e a participacdo da crianca na socializagdo, insercdo na

cultura e exercicio da cidadania como sujeito de direitos.



3 A INTERACAO CRECHE E FAMILIA EM PROL DA APRENDIZAGEM DE
CRIANCAS DE 0 A 3 ANOS DE IDADE

3.1 PRELIMINARES: creches e familia

O capitulo anterior enfatizou que o inicio das creches no Brasil ocorreu por meio
de instituicbes assistencialistas, ou seja, voltadas para o cuidar e ndo para o educar.

A maioria dessas instituicbes era mantida por associacdes, e as familias
contribuiam com aquilo que podiam. Posteriormente, foram criadas e mantidas com
recursos publicos.

Gradativamente, as instituices foram assumindo um outro perfil como reflexo de
novas necessidades sociais e de novas concepc¢des sobre a infancia.

Posteriormente, com os estudos em psicologia e em educacédo, a qualidade do
atendimento realizado por essas instituicbes comeca a ser questionada: se elas
existiam apenas com a finalidade de cuidar, nesse contexto, passam a preocupar-se
mais com questdes educacionais.

Assim, hoje, as creches ndo séo instituicbes voltadas exclusivamente a criancas
pobres, mas sim a todas as criancas de 0 a 3 anos, independentemente de sua classe
social e econdmica, além disso, trabalham o educar dessas criancas e ndo apenas o
cuidar.

Quanto a instituicao familiar, ndo ha como negar que a mesma seja o alicerce, 0
instituto central de qualquer sociedade.

O Dicionério da Lingua Portuguesa Aurélio (2006, p. 312) informa que “a familia
se constitui em um grupo de pessoas aparentadas que vivem na mesma casa; em
geral, corresponde ao pai, a mae e aos filhos.”

No entanto, a sua concepcao abrange uma complexidade muito maior, reflexo
do processo dinamico no qual vive a sociedade.

Segundo pesquisas, o termo familia pode sofrer mudancas conforme a
sociedade e cultura, entretanto, historicamente, o conceito mais comum € o da familia
nuclear, formada por um casal e seus filhos, ndo interessando se ha ou néo poligamia,
poliandria, licenca sexual ou qualquer outro tipo de interferéncia ou adicional, a partir

do momento que a unidade casal e seus filhos sejam mantidos.
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Em 1969, por meio da Convencdo Americana sobre Direitos Humanos, instituida
na Costa Rica, o termo familia € assim designado: “A familia € o elemento natural e
fundamental da sociedade e deve ser protegida pela sociedade e pelo Estado” (artigo
17).

Em se tratando do Brasil, é de costume destacar tradicionalmente que familia é
formada de pais e filhos unidos por um casamento regulado pelo Estado. Mas, a partir
de 1988, por meio da Constituicdo Federal, em seu artigo 226, foi expandido esse
conceito, admitindo “como entidade familiar a comunidade formada por qualquer dos
pais e seus descendentes”, além da unido estavel entre homem e mulher.

A familia pode ser estruturada pelo casamento como também pela unido estavel,
ou, ainda, por um dos genitores e sua prole. Familia ndo sera mais estruturada
somente por meio do casamento formal, que é o composto por marido, mulher e filhos.

Portanto, a familia ndo € um mero fenbmeno natural, mas principalmente, uma
instituicdo social que vem se submetendo a mudancas através dos tempos,
apresentando formas e finalidades diversas, ainda que num mesmo tempo e lugar,
dependendo do grupo social observado.

O papel da familia é de total importancia para que uma sociedade possa viver
em harmonia. Nesse processo de transformacdo, a familia teve de evoluir para se
adequar as mudancas sociais. E certo que a sociedade ainda nédo esta preparada para
essas transformacdes, mas isso ndo impede esse processo de evolugao.

Como se pode verificar, as duas instituicdes, familia e creche, sofreram

mudancas no decorrer dos periodos historicos, cada uma a seu modo.

3.2 A IMPORTANCIA DA PARCERIA ENTRE CRECHE E FAMILIA

Os valores da familia brasileira transformaram-se intensamente no final do
século XX, inicio do século XXI. A familia, atualmente, ja ndo vé o filho como uma
miniatura de adulto, mas ainda sempre deixa a desejar em apoia-lo e motiva-lo na
escola, talvez devido a correria de um mundo capitalista, ou talvez por comodidade em
pensar que é somente a escola que traz conhecimentos aos filhos.

Atualmente, sabe-se que ha dois tipos de familias, aquelas que demonstram

interesse pela vida escolar de seus filhos, fornecem um lugar para estudar, guardar os
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materiais, integrando-os ao processo educacional e participando ativamente das
atividades da escola, sempre que possivel; e aquelas que consideram sua participacao
como dispensavel e preferem omitir-se do processo escolar.

A partir do momento em que os pais anseiam pelo sucesso do filho na escola, a
escola culpa a familia pela falta de apoio, e a familia culpa a escola por ndo ensinar
como se deve. Assim, resulta-se numa “bola de neve”, ou seja, uma instituicdo joga a
culpa na outra e vice-versa e simplesmente ndo resolvem as causas do insucesso
escolar. Ambas ficam no famoso “eu acho”, “eu n&o tenho certeza”.

Entdo, para que tal processo ndo ocorra, a familia deve ter interacdo com a
instituicdo escolar desde que o filho se inicie na creche, principalmente porque a fase
deste periodo € a mais importante para o desenvolvimento fisico e mental da crianca,
para a aprendizagem; é a fase principal para que, ao chegar a Educac¢do Fundamental,
ela se sinta bem preparada.

E preciso buscar o envolvimento da familia no &mbito escolar, no que diz
respeito a aprendizagem e ao desenvolvimento dos filhos.

A participagdo dos pais na vida escolar dos filhos tem apresentado um papel
importante no desempenho escolar, além de que o didlogo entre a familia e a creche
tende a colaborar para uma maior estabilidade no desempenho escolar, o que é
possivel considerar que a relacdo entre a crianga e 0s pais trazem consigo uma ligacéo
intima com o desempenho.

Esta relagdo comecga a existir desde os primeiros momentos da insergcédo da
crianca nos espacos de Educacao Infantil, como nas creches, quando a familia entrega
seus filhos, e a instituicAo recebe alunos, onde muitos sentimentos participam
simultaneamente dessas relagdes.

E no inicio da vida escolar das criancas que elas sdo acompanhadas por um
adulto, que geralmente € o0 pai ou a mae, e no percurso entre a casa e a creche,
conversam sobre os professores, sobre os colegas, e sobre as atividades.

Também é nessa época, em que as criancas estao entre 0 a 3 anos de idade,
que o fluxo formal e informal de informacdes e solicitagcbes entre a familia e escola
costuma ser maior do que quando a crianga ja possui mais autonomia, pois, na porta
da escola, os responsaveis, o0s professores e os funcionarios se encontram, dao e
recebem recados e trocam informacdes, ou seja, interagem com mais frequéncia.

Ao confiarem os filhos a professora, os pais tanto de classes baixas, médias e

altas possuem muitas expectativas de que seus filhos serdo estimulados no sentido de
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aprenderem, de serem observados, bem cuidados, alimentados, respeitados e
queridos. Os professores também esperam a colaboracdo dos pais e um maior
envolvimento deles com as atividades dos filhos. As expectativas de pais e maes em
relacdo ao futuro séo fatores que podem cooperar ou ndo para que estas criancas
estejam motivadas para um bom desempenho escolar.

A compreensao da infancia implica que a escola, em seu conjunto, efetive um
trabalho articulado e com unidade de propositos educativos. Estes propdsitos
orientardo o trabalho desenvolvido pelos professores, portanto devem ser discutidos e
compreendidos pelo conjunto, de profissionais da unidade escolar, além de
devidamente sistematizados na proposta pedagodgica.

A busca de uma boa relagdo entre familia e escola deve fazer parte de qualquer
trabalho educativo, tendo como foco a crianga. Com isso a escola esta exercendo uma
funcdo educativa junto aos pais, informando, aconselhando e buscando melhores
solucdes para que a familia e a escola em colaboracdo mutua possam promover uma
educacdo integral da crianca, uma aprendizagem prazerosa. E que esta interacéo
tende a enriquecer e facilitar a vida escolar da crianca.

Essas comunicacdes entre familia e a creche ndo deveriam ser reduzidas
apenas as reunibes formais e contatos rapidos, mas ocorrer regularmente em
momentos de maior intercambio, nos quais a familia pudesse efetivamente participar
do cotidiano da creche.

Uma das formas de se superar a situagdo inquietante em que se encontra a
educacdo publica brasileira atualmente seria aproximar a escola ndo s6 das
necessidades das familias, quanto de sua cultura e dos processos construtivos
presentes no desenvolvimento da crianga.

Esta parceria consiste em familia e escola caminharem juntas, sendo
respeitadas as caracteristicas préprias de cada uma das partes, pois € imprescindivel
gue pais e mées estejam em sintonia com a vivéncia escolar e social de seus filhos,
enriquecendo e facilitando o desempenho escolar das criancas.

E comum verificar que o ensino ja ndo atende mais as expectativas do aluno,
nao o resgatando para 0 acesso ao conhecimento, e sim para um ambiente que lhe
serve de simples passatempo, de encontro com 0S amigos, principalmente na
Educacédo Infantil. A postura de todos os envolvidos na comunidade escolar, como
professor, aluno e familia deve promover a reorganizacdo da experiéncia cotidiana e

espontanea. Aqui esta a parceria escola/familia, ou seja, os pais devem transmitir ao
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professor como é o dia a dia do filho em casa para que o educador trabalhe de modo
prazeroso, espontaneo, de acordo com que a crianca traz de casa, ampliando
gradativamente os conhecimentos. E se a criancga, infelizmente ndo teve uma vivéncia
tranquila de experiéncias em seu lar, o professor devera mostrar a ela como essa nova
realidade é mais divertida e de grande valia para o seu futuro.

Sdo as diferencas, na amplitude do termo, que possibilita aos seres se
modificarem e modificarem as coisas, de alterarem a si mesmos e a realidade na qual
vivem. Precisa-se deixar claro que a escola e familia sdo contextos diferentes e que,
NnOsS mesmos, as criangas encontrardo coisas, pessoas e relacdes diversas; nisso
consiste em parte a sua riqueza e potencialidade.

Como ensina Paulo Freire (1995, p. 35) sobre a questao em analise:

“Tudo o que a gente puder fazer no sentido de convocar os que vivem em torno
da escola, e dentro da escola, no sentido de participarem, de tomarem um pouco o
destino da escola na méao, também. Tudo o que a gente puder fazer nesse sentido é
pouco ainda, considerando o trabalho imenso que se pde diante de nds que € o de

assumir esse pais democraticamente”.

3.3 CRECHE E FAMILIA E IGUAL A APRENDIZADO

~

As estimulagbes para novas aprendizagens S&80 necessarias ao
desenvolvimento da crianca e devem ocorrer de forma natural.
Para que ocorram novas aprendizagens, as criancas precisam gostar de

aprender, e isso acontece quando:

a) encontrarem sentido no que estéo aprendendo;

b) enfrentarem desafios emocionais, intelectuais, sociais e fisicos;

c) estiverem aptas e, termos de desenvolvimento;

d) entenderem que o conteudo ensinado é util (SANTOS, 2009, p. 12).

Dessa forma, pais e educadores devem conhecer meios para estimular o desejo
natural de aprendizagem nas criancas. E importante lembrar que elas progridem de
acordo com seu ritmo interior, independente de como se apresentem comparadas a

seus colegas.
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O estagio para a nova experiéncia de aprendizagem da crianca € determinado
pelo desdobramento natural de suas capacidades e aptiddées. Nenhuma presséao pode
ser feita para que a crian¢a aprenda algo que ainda ndo esta preparada a aprender
(ELKIND, 1992).

Estudos ndo apoiam afirmativas de que ensinar leitura ou matematica as
criancas de dois anos seja beneficio, pois aparecem efeitos evidentes quanto a
aquisicdo da autoestima. Elas podem acreditar que seréo apenas avaliadas pelo seu
desempenho. O baixo desempenho pode ser indicativo de que o ensino estruturado as
criancas é infrutifero, ndo oferece uma aceleracao para as aprendizagens posteriores.

As criangas observam como as pessoas que estdo a seu redor usam o tempo,
conversam e tratam umas das outras. Descobrem o que faz o rosto de seus pais
iluminarem de alegria ou aborrecimentos.

As explicacdes dadas por pais e educadores podem ser absorvidas pela crianca
pré-verbal, por exemplo, quando apresentam o conceito “Nao”, ndo brincar com objetos
perigosos: fogo, tomadas. Percebem como as outras criancas se vestem. Formam
ideias, algumas vezes antes de quatro, cinco anos de idade, sobre o que é adequado
ou inadequado.

N&o é possivel, nem mesmo desejavel, que os pais protejam seus filhos do
mundo exterior, porém precisam assumir a responsabilidade de ajuda-los a interpretar
0 ambiente no qual vivem (ELKIND, 1992).

Os importantes intérpretes do mundo para a crianga sdo 0s pais, e sua licao é
dada por meio de exemplos, ndo somente de palavras. Suas acbes estdo
constantemente servindo de exemplo a seus filhos, o que ndo impede que eles
aproveitem oportunidades para dar licbes acidentais, ou seja, ensinar tarefas
especificas.

O envolvimento com experiéncias interessantes é um dos meios de enriguecer a
vida da crianca, independente da idade em que esteja. Visitas ao zooldgico, um
passeio ao parque, soltar bolhas de sabdo sdo experiéncias ricas em aprendizagens.
Passeios caros ou experiéncias exoticas ndo Sao necessarios para que a crianca se
envolva em aprendizagens. A melhor experiéncia é o conforto de saber que a
respeitamos e valorizamos pelo que é (KRAMER, 2005).

Um dos melhores meios de incentivar o desenvolvimento da criangca que esta na
creche, sem pressiona-la, é deixar por sua conta a iniciativa. Deve-se observar em que

atividade a crianca tem melhor desempenho e oferecer-lhe oportunidades de pratica-la;
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seja armar um guebra-cabeca ou brincar em um escorregador. Devem estar ao alcance
de suas méaos brinquedos e jogos que ela possa dominar, bem como alguns objetos ja
dominados.

Ha alguns meios para que pais e educadores estimulem a aprendizagem da
crianca de forma natural e conjunta:

a) Area de linguagem: fala, escrita e leitura

A crianga, antes de aprender a escrever, tem que compreender e aprender a
falar sobre as coisas de seu meio.

Em relacdo aos pais, suas maiores contribuicbes estdo no desejo de
relacionarem-se com a crianca, tornando-se parceiros na comunicacdo. Para que
ocorra a aquisicao da linguagem, veja, alguns pontos importantes (ELKIND, 1992, p,
56).

O melhor meio de relacionar-se com a crianga é falar com naturalidade;
Geralmente, corrigir a fala da crianga ndo produz efeito, ou produz um
efeito negativo;

A mudanca sutil do fraseado pode ajudar a criangca a compreender as
complicacgdes da linguagem;

Reforce qualquer iniciativa de leitura e de escrita da crianca. Leia em
voz alta para a crianca que ainda néo sabe ler;

Encoraje a crianga a participar da leitura;

Faca perguntas especificas;

Ouca a crianga;

Escreva para a crianca que ainda ndo sabe escrever;

Estimule a crianca a desenhar;

Deixe a crianga apta a leitura escolher uma histéria para ler ao grupo;
Use a biblioteca;

Faca passeios com pré-leitor.

b) Matematica: raciocinio aritmético

A matematica fundamenta-se no mundo fisico, ndo é apenas uma atividade de
lapis e papel. Processa-se por meio de experiéncias cotidianas objetos reais, texturas,
pesos, medidas etc.

A crianga pode comecgar a raciocinar mediante as experiéncias simples que
ocorrem no seu cotidiano, que envolvem:

- Comparagédo - A comparacdo pode ser feita entre quaisquer objetos reais,
associada a perguntas do tipo: por que os objetos séo iguais? Em que sao diferentes?

Ha, também, comparacbes com objetos diferentes, como: Qual livro é grosso?

Qual é fino? Ha& mais suco em um copo que no outro?
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- Selecdo ou agrupamento - O basico para o atendimento da matematica é
agrupar objetos por similaridade. A crianca, quando separa blocos, pedrinhas e
figurinhas, adquire a experiéncia com 0s objetos reais e compreende que as coisas
podem ser agrupadas. Incentivar a fazer cole¢Bes é outro meio para compreenséo da
matematica.

- Ordenacado ou seriacdo - As criangas precisam de tempo e experiéncia para
perceber que podem existir graduagdes, como alto, mais alto e altissimo. Ao lidar com
objetos de diferentes tamanhos e dimensdes, as criangas tém a oportunidade de ver
gue as relacbes, muitas vezes, caminham passo a passo.

- Correspondéncia - A crianca entendera melhor o conceito de niumero se as
coisas corresponderem. Exemplificando: Um canudo para cada copo de leite; uma
ameixa para cada docinho. Na histéria dos trés ursinhos, uma cadeira, uma cama para
cada um deles.

A crianca com boas experiéncias para esse conceito podera entender com mais
facilidade multiplicacéo e divisdo em anos posteriores.

- Relagéo parte/ todo - As criangas brincam o tempo todo com objetos inteiros,
porém nem sempre pensam em suas partes separadas. Durante as refeigbes, o
conceito parte/todo pode ser explorado. Exemplificando: Uma laranja para duas
criancas; trés fatias de pizza para quatro criancas. Essas situacbes, além de
trabalharem parte/todo, dardo suporte a aprendizagem posterior de fracdes.

Ha outras situacdes em que a mateméatica pode ser ensinada de forma natural,
como:

- cozinhar com a crianca: utiliza diferentes tipos de medidas, quantidades,
medidas, quantidades, medida de tempo etc;

- por a mesa — quantidade e correspondéncia etc;

- projetos com sucatas;

- construgdo com blocos — levantar uma pequena parede com alguns tijolos
leves;

- quebra-cabecas;

- experiéncia com dinheiro — cada crianga traz dez centavos para comprar um
paozinho na padaria mais proxima;

- medir seu proéprio crescimento e o do colega.

c) Area de Ciéncias: exploracdes iniciais naturais
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A vida cotidiana oferece oportunidades de observar, explorar, experimentar e
descobrir o mundo. Para estimular o raciocinio cientifico, existem varias habilidades
gue podem ser desenvolvidas com a crianga (ELKIND, 1992).

Veja os exemplos que se seguem:

- Observar: ensine a crianca a observar coisas ao seu redor, a perceber a
aparéncia, textura, gosto, cheiro e som das coisas. E fundamental para aprender sobre
o mundo. Elas podem fechar os olhos e, simplesmente, ouvir 0s sons ao seu redor.

- Descrever experiéncias: encoraje a crianga a falar sobre o que vé, ouve, prova,
cheira e toca. Faca perguntas que provoguem descri¢cdes cheias de imaginacao. Ajude-
as a encontrar palavras apropriadas como azedo, pegajoso, aspero, brilhante etc.

- Achar semelhancas e diferengas: incentive a crianca a observar
detalhadamente e as diferencas entre os objetos, as pessoas e 0s animais.

- Colecionar: por meio da colecdo, a crianca pode explorar similaridades,
diferencas e separa objetos em grupos. Use objetos da sala da crianca etc.

- Fazer previsbes: a crianca pode acompanhar suas previsbes com a
observagéao do fato, quando surgirem perguntas do tipo: “Se misturar a tinta azul com a
vermelha, que cor encontro? Se plantar uma semente de girassol, o que acontece?”

- Pensar sobre causa e efeito: a crianca pode fazer previsdes e observar as
causas e os efeitos em situacdes: girar o botdo de um radio; acender luzes; discar um
telefone; assustar-se com o som alto; bolhas de sab&o ao vento e outros.

Algumas atividades podem constituir-se em experiéncias cientificas iniciais, tais
como brincar com animais de estimacdo e observar como se comportam, o que
comem; brincar de homem do tempo, examinar o tempo, conferir um termémetro;
cozinhar, mistura de ingredientes; tomar consciéncia do corpo, medir o crescimento, 0
peso, tirar impressao das maos, dos pés; cuidar de um jardim ou horta, responder as
curiosidades da crianca.

E muito facil e prazeroso desenvolver o gosto pela ciéncia na crianca de 0 a 3
anos de idade; o educador tem apenas que usar toda a criatividade que Ihe é peculiar.

d) Area de habilidades sociais

A construgao da sociabilidade de uma criangca comeca com a habilidade de
aceitar a si mesma, seu lugar dentro da sociedade e de sua prépria familia. A medida
que aprende a conviver fora da familia, ela compreende as habilidades do lar.

Os jogos sao recursos importantes para a aprendizagem de habilidades sociais,

pois se oferecem a crianca como meios seguros de tentar diferentes papéis e maneiras
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de ser. A experiéncia com o jogo comeca muito cedo, mesmo antes de o bebé falar —
jogo de “esconde-esconde”, por exemplo.

Na primeira infancia, “vencer” ndo faz parte da maioria dos jogos. O mais
importante € a sensacdo de participacdo, além do fato de permitir & crianca a
representacdo de situacdes ou temas com significado psicolégico. Quando se aproxima
dos seis anos, ela é atraida por jogos de competicdo ou com final incerto. Somente aos
sete, oito anos, € que realmente presta atencdo na acdo de seus companheiros e na
existéncia de regras comuns. Percebe que vencer depende do que se faz em relagéo
aos outros jogadores.

Além dos jogos, pais e educadores em conjunto podem desenvolver o gosto das
criancas pelos desafios quando:

a) Ndo criticam a falha da crianca, ao contrario, oferecem sugestdes.
Exemplificando: Quando a crianga esta perdendo num jogo, pode ser feita a seguinte
sugestao: “Talvez vocé tenha que tentar mais na préxima vez. Que tal mudar de
estratégia?” As habilidades da crianga ndo devem ser objeto de discusséo.

b) N&o deixam a criangca ganhar propositalmente. Pesquisas mostram que
esse tipo de sucesso permanente tem tornado as criancas mais sensiveis ao fracasso.

C) N&o prometem recompensas. Se existirem recompensas externas, as
criancas podem perder a motivagao interna para agir. Oferecer prémio desvia o foco do
prazer pela conquista em si.

Ha algum tempo, a familia extensa (avés, irméos e primos) funcionava como
suporte de seus proprios pais, e as responsabilidades eram mais divididas, permitindo
as criancas vinculacdes e aprendizagens muito variadas. Hoje, a familia se tornou cada
vez menor e mais solitaria. As novas estruturas familiares sofrem de estresse de
esteredtipos sociais e passam por dificuldades econdmicas. Por outro lado, as
expectativas sobre a potencialidade educativa da familia e as escolas aumentaram, e
0s competidores na sua tarefa também, com o impacto dos meios de comunicacéo,
como video, televisdo, computador.

Essas variaveis de ordem social produzem sentimentos de perplexidade e
soliddo nos agentes educadores e, diante disso, podem tender a delegar total ou
parcialmente a propria responsabilidade a outros contextos. Assim, pode acontecer que
os professores consideram que os pais esperem tudo da escola: que seus filhos
aprendam, que sejam educados, que sejam ensinados a comer. E 0s pais consideram

gue a escola nao se empenha o suficiente na educacgao do seu filho.
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Na verdade, segundo Bassedas et al (2005), a tarefa € muito complexa e néo
convém complica-la, e, sim, fazé-la mais simples e gratificante, numa perspectiva de
colaboragdo mutua: confianga e conhecimento. Nesse sentido é possivel assegurar
que os dois contextos de desenvolvimento mais importantes nos primeiros anos de
vida, familia e creche, possam compartilhar critérios educativos que facilitem o
crescimento harménico da crianca a titulo de aprendizagem. Para isso, € preciso:

a) Contatos informais entre a familia e a escola: permitem conhecimento
progressivo dos agentes educadores, ajudam os pais a ficarem mais tranquilos e
seguros quanto a estada do seu filho na creche, e a crianca vé que os adultos
significativos para ela tém coisas em comum;

b) Conhecer a crianga: quais sédo seus ritmos, que relagdes ela estabelece e
com que pessoas, o0 que lhe agrada e ndo lhe agrada, ndo impor-lhe rétulos, quais as
mudancas que vao ocorrendo na crianca;

C) Estabelecer critérios educativos comuns: o0s dois contextos devem
estabelecer determinados acordos que favorecem a transicdo da crianca de um
contexto ao outro, a coeréncia do que se pede a ela ou que se proibe, estarem de
acordo quanto a significacdo de fatos e comportamentos. Deve-se evitar dar licbes ou
desprezar as estratégias que os pais adotam e considerar que a visdo da escola é
necessariamente mais adequada que a da familia.

d) Oferecer modelos de intervencdo e de relagdo com as criangas: as
relacdes que se estabelecem na sala e aula sao diferentes das que ocorrem na familia
€ com isso as criancas aprendem novas maneiras de ser, de fazer, e de se relacionar.
Quando a escola se abre aos pais, da oportunidade de eles verem como os filhos se
relacionam e se comportam de maneira diferente, podendo mudar as estratégias em
casa. As entradas, as saidas, as festas, atividades de jogos em conjunto e palestras
sdo canais e momentos privilegiados para oferecer novos modelos de relacdo com as
criancas. Programas de atuacdes planejadas e trabalho conjunto com os pais e mées,
professores/ psicopedagogo sdo benéficos a todos, no sentido preventivo, educativo,
informativo, de cuidado, formacao de atitudes e promocao de habilidades;

e) Ajudar a conhecer a fungédo educativa da escola: na etapa da educacgao
infantil convém propor que as familias conhegam e valorizem o que se faz na escola, ja
gue se tem muito difundida a ideia de que criangas vao a escola para brincar que nao &
preciso saber muito para que brinquem, troquem fraldas, joguem, para lhes dar de

comer, € preciso ter paciéncia, boa disposi¢do, gostar de crianca. Essas qualidades
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sdo extremamente necessarias. Educar, nessa idade, como nas outras, requer um
conhecimento profissional que permita analisar e compreender a situacdo de cada
crianca e tomar as decisdes mais convenientes. Por isso, as iniciativas para que 0s
pais possam entrar na escola e que conhecam o seu funcionamento devem ser
valorizadas e incentivadas.

A presenca dos pais na escola, dentro de regras preestabelecidas pelo grupo,
pode ser muito interessante. Os pais podem participar de inUmeras atividades como:
lanchar com os filhos na escola, participar de passeios de estudos do meio
acompanhando as criancas, ajudar na organizacao de festas e eventos, falar sobre seu
trabalho e/ou profissdo, ensinar uma atividade que realizam como, por exemplo, um
trabalho com argila, trancados com fibras, contar historias, ensinar dancas e musicas.

Os pais tém diversos canais de apresentacdo na escola, assegurados pela
legislacdo vigente e pelo projeto educativo, como os conselhos e associacfes. A
equipe de professores devem também propor niveis de participacdo dos pais em
comum acordo entre eles: Podem entrar na sala junto quando acompanham as
criancas? Podem ajudar nas saidas? Podem contribuir nas festas da escola? Podem
montar oficinas com a participacdo dos avos e outros familiares?

A participacdo da familia na escola pode ser benéfica porque: aproxima os dois
contextos e favorece aprendizagens mutuas, experiéncias diferentes e enriquecedoras.
A pertinéncia, o tipo e a magnitude da participagdo devem ser cuidadosamente
analisados e discutidos pelos professores e enquadrados no projeto pedagégico da
escola. A participacdo da familia ndo pode causar confusdo sobre as
responsabilidades, as funcdes e as expectativas, implicacdes, o objetivo maior € a
proximidade dos dois contextos principais de desenvolvimento das criancas na etapa
da educacéo infantil.

Bassedas et al (2005) enfatizam que € importante lembrar que:

a) O longo do desenvolvimento da crianga, principalmente nas etapas iniciais, 0
conhecimento mutuo e o estabelecimento de acordos entre a familia e a escola atuam
em beneficio da crianga pequena e provem seu bem-estar.

b) As relacdes entre a familia e escola s6 podem ser construtivas se estiverem
baseadas no respeito mutuo, na confianga e na aceitagdo das peculiaridades de cada
um. Convém nao ter esquemas rigidos como “deve ser uma familia”.

c) O contato entre pais e professores deve ter como objetivos: conhecer a

crianga, estabelecer critérios comuns, oferecer modelos de intervencédo e de relacdo
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com as criancas e ajudar a conhecer a funcédo educativa da escola.

d) Cada instituicdo deve tomar decisdes a respeito dos instrumentos de
comunicacdo Uteis, consensuais, flexiveis e respeitados: entrevistas, atuacdo de
formacao e informacao aos pais, colaboracao deles em atividades da escola.

e) Outros profissionais poderdo enriquecer a relacdo entre familia e escola:
psicopedagogos, psicologos, fonoaudidlogos e outros, pois em niveis diferentes podem
ajudar a apresentar maneiras construtivas de trabalhar conjuntamente em prol da
aprendizagem das criangas.

f) O contato entre pais e escolas pode ir além da exigéncia administrativa e se
converter em um instrumento que facilite a tarefa educativa dos professores e pais.

g) O professor ndo tem um papel terapéutico em relagdo a crianca e a sua
familia, mas o de conhecedor da crianca, um consultor, apoiador dos pais, um
especialista que ndo compete com o papel deles. Ele deve possuir habilidade para lidar
com as ansiedades da familia e partilhar decisdes e ac6es com ela. A familia deve ter
na professora alguém que |lhe ajude a pensar sobre seu préprio filho e a se fortalecer
como recurso privilegiado da aprendizagem infantil.

Com a ajuda da familia, a escola consegue uma integracdo social da crianca
com base em uma relacdo de seguranca e afetividade que vai sendo construida ao
longo do processo.

Assim, considerando a mediacdo da familia na aprendizagem de criancas, é de
fundamental relevancia que o professor adapte o seu trabalho de acordo com as

necessidades das mesmas.



CONCLUSAO

A presente pesquisa possibilitou-nos compreender que a creche e familia sado
contextos diferentes e que, nesses ambitos, as criangas encontrardo coisas, pessoas e
relacdes diversas; nisso consiste em parte a sua riqueza e potencialidade. Também é
preciso considerar que as divergéncias sobre as quais se falou nem sempre sao da
mesma ordem. Ha muitas variaveis que incidem para que a perspectiva educadora de
uma familia e de uma escola encontre-se mais ou menos proximas: depende do grau
em que 0s progenitores puderam procurar e selecionar o lugar que Ihes pareca mais
adequado as suas ideias e expectativas; depende também do grau em que as portas
das escolas se abram e mostrem-se como séo.

As creches devem abrir um leque de momentos em que familia e escola podem
se inteirar, como em projetos realizados, palestras, reunides, brincadeiras, enfim, nas
proprias resolugcbes da escola, a fim de que essa interacdo seja a fonte motivadora
para que as criancas de 0 a 3 anos aprendam e, consequentemente, no futuro, tenham
um aprendizado cada vez mais expressivo.

Em cada instituicdo escolar, principalmente nas creches, onde as criangcas séao
bem pequenas, ha muitos aspectos a serem trabalhados para que a Educacédo
aconteca realmente no entorno. S&o varios os desafios, pois construir algo que
mobilize os sujeitos nédo é tarefa facil. E isso que deve alavancar todo o processo: o
desejo de desacomodar o que esta estabelecido, de transformar o que esta posto,
estabelecido em prol de uma educacédo de qualidade.

O contato entre pais e professores deve cumprir 0os objetivos de conhecer a
crianca, estabelecer critérios educativos comuns, oferecer modelos de intervencéo e de
relacdo com as criancas e ajudar a conhecer a funcéo educativa da escola.

Foi uma pesquisa extremamente enriquecedora, pois se pode verificar que em
conjunto, creche e familia, apesar de serem dois contextos de desenvolvimento com
suas préprias regras, compartilham critérios educativos que facilitam o crescimento
harménico da crianca a titulo de aprendizagem, ndo s6 porque séo as instituicdbes mais
importantes nos primeiros anos de vida das criangas, mas também porque as duas sao
janelas de oportunidades quando bem estruturadas.

Entretanto, as relagbes entre a familia e a escola somente podem ser

construtivas se estiver baseada no respeito mutuo, na confianca e na aceitacdo das
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peculiaridades de cada um. Nao existem duas familias iguais e convém néo ter

esquemas rigidos sobre “como deve ser” uma familia.
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