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RESUMO

Neste trabalho propomos desenvolver um diagndstico sobre as rotinas da educacéo
infantil com criancas de zero a trés anos e sua contribuicdo para o desenvolvimento
das criancas. O objetivo € repensar o dia-a-dia escolar, possibilitando nova pratica
das rotinas com criancas da educacgdo infantil, constituir assim, um lugar onde
acontecam diariamente atividades criadoras e significativas, estabelecidas para as
criangas, que colaborem para seu desenvolvimento respeitando seus momentos,
suas necessidades e suas individualidades. Zilma Ramos de Oliveira (2002), Maria
da Graga Souza Horn (2004) e Maria Carmen Silveira Barbosa (2006), entre outros
constituem o apoio tedrico para a construcao da pesquisa, assim como o Referencial
Curricular Nacional para a Educagéo Infantil e a Lei de Diretrizes e Bases 9394/96,
documentos Nacionais elaborados pelo Ministério da Educacéo e do Desporto.

Palavras-chave: Rotina; Criancas; Desenvolvimento.
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ABSTRACT

In this work we propose to develop a diagnosis about the routines of early childhood
education with children from zero to three years and their contribution to the
development of children. The objective is to rethink the school day-to-day, making
possible a new practice of routines with children of children's education, to constitute
a place where creative and meaningful activities, established for the children, that
collaborate for their development, respecting their moments, Their needs and their
individualities. Zilma Ramos de Oliveira (2002), Maria da Graca Souza Horn (2004)
and Maria Carmen Silveira Barbosa (2006), among others, constitute the theoretical
support for the construction of the research, as well as the National Curriculum
Framework for Early Childhood Education and Law of Guidelines and Bases
9394/96, National documents prepared by the Ministry of Education and Sport.

Keywords: Routine ; Children ; Development.
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INTRODUCAO

A rotina na educacao infantil é importante, ela proporciona um ambiente
saudavel e adequado as atividades que serdo exercidas pelas criancas.

De acordo com Barbosa (2006): “As rotinas s&o produtos culturais criados,
produzidos e reproduzidos no dia-a-dia, tendo como objetivo a organizacdo da
cotidianidade.”

Através desta concepc¢do justifica-se este trabalho com o intuito em
demonstrar a rotina na sala de aula do professor de educacgédo infantil e analisar
qguais metodologias ele pode utilizar para proporcionar o pleno desenvolvimento dos
alunos.

A educacéo infantil € um periodo de grande importancia no campo emocional,
afetivo, motor e sensério do aluno, por isso o professor deve estar atendo a selecéo
de suas atividades dentro e fora da sala de aula para auxiliar e promover o
desenvolvimento e conhecimento do aluno.

Buscar a compreensdo da educacéo infantil juntamente com a interpretagcéo
da legislagdo que a norteia, é de grande relevancia para este trabalho, pois a
educacao infantil tem papel de oferecer um espagco em que haja tanto a educacao
guanto o cuidado, onde as criancas obtenham aprendizagem adequada, em que
saibam se relacionar com o outro, e aprender e de se relacionar com outras
pessoas, a fim de se desenvolver integralmente.

Tem como objetivo geral a proposta de descrever a rotina do professor da
educacao infantil frente ao desenvolvimento do aluno.

A educacédo infantil necessita da rotina, para a organizacdo do tempo e
espaco, sendo flexivel, rica, alegre e prazerosa, auxiliando as atividades que o
educador deve realizar com a crianga, como na hora do banho, do sono ou
descanso.

Ela serve para a crianga se habituar, situar no tempo e espaco da Educacéo
Infantil e se relacionar com as outras criancgas.

E fundamental que a escola e seus educadores utilizem da rotina no dia a dia,
uma vez que ela cria e estabelece condicdes que favorecam a promogao do

desenvolvimento infantil, contribuindo efetivamente para a organizagéo do espaco e
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tempo pelo professor e também pela crianca, na qual esta estimula sua capacidade
de organizacdo temporal a partir da sensacédo de estabilidade. Segundo o RCNEI
(1998): “A rotina pode nortear as agdes das criangas assim como dos professores,
possibilitando a antecipacdo das situacdes que irdao acontecer. Ela pode ser
facilitadora ou cerceadora dos processos de desenvolvimento e aprendizagem.”

A metodologia utilizada para realizar este trabalho sera a pesquisa
bibliografica, Santos (2000) afirma que a pesquisa bibliografica segue etapas para o
seu desenvolvimento. Nessa perspectiva decorreremos nosso trabalho com base em
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos publicados.
Segundo: CERVO et al. 2007, p. 57
A investigacdo de problemas tedricos ou praticos por meio do emprego de
processos cientificos. Ela parte, pois, de uma duvida ou problema e, com uso do
método cientifico, busca uma resposta ou solucao.

E com necessidade de buscar aspectos educacionais voltados a formacéo
integral dos pequenos que destacamos a importancia da rotina proposta para
criangas de zero a trés anos na educagao infantil.

O trabalho se fundara em trés capitulos, nos quais abordaremos os seguintes
assuntos: O primeiro capitulo fard uma retrospectiva da histéria da educacao infantil
no Brasil e na Europa, seu desenvolvimento no assunto educacional, buscando
quais as necessidades que levaram a fundag¢do das instituicbes pré-escolares e
como se deu a origem das mesmas em nosso pais.

O segundo capitulo abordara a seriedade de a educacéo infantil incorporar de
maneira associada as fungbes de cuidar e educar, pois ndo existe uma forma de
atendimento que diferencie o cuidar do educar na educacao infantil.

O terceiro capitulo,dara um enfoque especial sobre a rotina apresentada as
criancas na primeira etapa da educacéo infantil. Falaremos sobre a importancia da
organizacdo dos espacos e da adaptacdo das criancas na creche, e do brincar para
promover o desenvolvimento das mesmas.

Abordando esses assuntos pretende-se, mostrar as diversas necessidades
fisicas e psicolégicas que possui uma crianga e como as instituicdes de educacdo
infantil podem supri-las, para que os pequenos se desenvolvam em um ambiente
seguro propicio ao desafio promovendo significativamente a autonomia das

criangas.
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Devemos levar em conta que a sensibilidade e a formacdo dos educadores
em determinadas situacfes ocorridas no cotidiano das criancas, podera ser um
diferencial positivo na educacado infantil. Parte dai a necessidade da instituicdo
infantil estar bem estruturada, trabalhando com profissionais adequados e
capacitados, tendo em vista oferecer as criangas uma rotina ativa que considere

suas necessidades biologicas, psicoldgicas e sociais.
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1- Aspectos Historicos na Educacéo Infantil

Durante a evolucdo da histéria da humanidade, surgiram diferentes concepc¢des
sobre o periodo da infancia. Primeiramente as criangas eram vistas com adulto em
miniatura, e a educacao era responsabilidade da mée.

Os estudos mostram que foi somente no século Xlll que houve a descoberta da
infancia.

Conforme Aries (1981, p.65):

A descoberta da infancia comegou sem duvida no século XllI, e sua
evolucdo pode ser acompanhada na histoéria da arte e na iconografia
dos séculos XV e XVI. Mas os sinais de seu desenvolvimento
particularmente numerosos e significativos a partir do fim do século
XVI e durante o século XVII.

Como conceitua o autor, a descoberta da infancia e seus estudos foram muito
importantes, pois antes via a infancia como algo submetido a caridade e pobreza.De
acordo com Aries (1981, p.13):

(...) havia ainda grande numero de mortalidade infantil, devido ao
grande risco de morte pos-natal e as péssimas condi¢bes de saude e
higiene da populacdo em geral, e das criangas em particular. Em
decorréncia destas condi¢des, uma crianca morta era substituida por
outros e sucessivos nascimentos, pois ainda ndo havia, conforme
hoje existe, o sentimento de cuidado, ou paparicacdo, pois as
familias, naquela época, entendiam que a crianca que morresse nao
faria falta e qualquer outra poderia ocupar o seu lugar.

As criangas conviviam com 0s adultos e outras criangas igualmente e neste
contato desenvolviam 0s conhecimentos necessarios para sua sobrevivéncia,
conforme o tempo passava aprendia a lidar na vida adulta.

Conforme Oliveira:

Ao longo de muitos séculos, o cuidado e a educacao das criancas
foram entendidos como tarefa de responsabilidade familia,
particularmente da mé&e e de outras mulheres. Logo apdés o
desmame, a crianca pequena era vista como pequeno adulto e
guando atravessava a periodo de dependéncia de outros para ter
atendidas suas necessidade fisicas, passava a ajudar os adultos nas
atividades cotidianas, em que aprendiam o basico para a sua
integracdo na vida social. (2002, p. 58).
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Com o passar do tempo a sociedade comecou a notar que 0S pequenos
tinham pensamentos e sentimentos pertinentes a sua idade, sendo assim a
sociedade comeca a importar com a crianca e com sua fase de vida,
compreendendo a criangca com ser humano com suas proprias ideias e interesses,
sendo assim ndo podia ser vista como um adulto em miniatura, proporcionado um
novo sentido em relacdo a infancia, que passa a ser associada a fragilidade,
dependéncia e inocéncia das criangas.

De acordo com Kuhlmann Junior (2002, p. 31):

[...] E preciso considerar a Infancia como uma condi¢do da crianca.
O conjunto das experiéncias vividas por elas em diferentes lugares
historicos , geogréficos e sociais é muito mais do que uma
representacdo dos adultos sobre esta fase da vida.

Entre o século XIX e XX, a infancia tornou-se um tema de grande importancia
para a familia, surgiram pensamentos de que a criancas necessitavam de lugar e
cuidados diferenciados.

Na Europa, surgiram as primeiras instituicbes com a revolugéo industrial no
século XVII que tinha o intuito de cuidar dos filhos das operarias.

Também surgiram as primeiras instituicdes brasileiras com atendimentos
especificos para criancas pequenas, a partir da metade do século XIX quando a
mulher comega a ser inserida no mercado de trabalho, essas instituicbes eram
filantropicas e ndo possuia nenhum fim lucrativo.

Conforme Aries (1981, p.13):

(...) inicialmente, para o cuidado e a assisténcia as criancas o6rfas,
filhas da guerra ou do abandono produzido pela pobreza, miséria e
movimentos migratérios. Datam estas primeiras instituicbes de
“‘Educacao Infantil” a primeira metade do século XIX em varios
paises da Europa, e no Brasil, a partir da década de 1870.

As instituicfes filantrépicas predominaram até o fim da segunda década do
século XX , com a alta taxa de mortalidade infantii nas instituicdes ouve
preocupacdo com cuidados meédicos, na década de 70 do século XIX, aliou-se
filantropia e pediatria, mas foi somente na década de 30 do século XX que ampliou
a atuacdo dos profissionais da saude com discurso de higiene, assistencialismo e

moral.
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Nesse periodo histérico as instituicbes tinham somente o objetivo de cuidar
dos pequenos, sem nenhuma obrigacéo pedagogica.

No entanto, é necessario entender que as creches e escolas de educacao
infantil que conhecemos hoje tém por objetivo cuidar e educar nossas criangas,
buscando desenvolver integralmente a crianca, € esse Nnovo conceito € muito
recente, pois durante um longo tempo da histéria o direito a infancia foi recusado as

nossas criangas.

1.1 Trajetéria da Educacéo Infantil no Brasil

No Brasil surgiram as primeiras instituicbes infantis por volta do século XIX,
essas instituicdes tinham por objetivo, o cuidado com as criangas. Antes nao havia
nenhuma creche ou escola para atender as criancas pequenas. Quem assumia 0
cuidado das criancas 6rfas e abandonadas da zona rural eram os fazendeiros e seus
familiares. Durante o século XVIIl em algumas cidades existia as “rodas dos
expostos” lugar onde ficavam os recém nascidos abandonados.

Conforme Oliveira (2002, p.91):

[...] bebés abandonados pelas méaes, por vezes filhos ilegitimos de
mocas pertencentes a familias com prestigio social, eram recolhidos
nas ‘rodas de expostos’ existentes em algumas cidades desde o
inicio do século XVIII.

Com o fim do Brasil Império e o fim da escravatura em 1880, a grande maioria
da populacédo que vivia na zona rural passa a morar na zona urbana, Com essa
grande aglomeracao de pessoas na cidade comeca a aparecer problemas inidmeros,
como a mortalidade infantil. Sendo assim nessa época surgem iniciativas de
assistencialismo para infancia em todo pais em casos isolados.

Essa assisténcia tinha por objetivo diminuir a taxa de mortalidade infantil no
Brasil. Para amparar criangas pobres, comeca a ser construidas instituicbes e
creches para atender essas criancgas.

Segundo Oliveira (2002, p. 93):

[...] observava-se, igualmente, o fortalecimento de um movimento de
protecdo a infancia, que partia de uma visédo preconceituosa sobre a
pobreza, defendendo um atendimento caracterizado como déadiva
aos menos favorecidos.
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Segundo Oliveira (2007), no ano de 1875, surgi no Rio de Janeiro e Sao
Paulo os primeiros jardins de infancia, tendo influéncia da proposta de Frobel. O
sistema educacional seguia um sistema de carater privado, atendendo criancas
filhas da sociedade de classe média industrial.

As transformacfes politicas e sociais, com o fim da Escravatura e a
Proclamacdo da Republica abrem caminho no Brasil para construcdo de uma nova
sociedade capitalista e urbana.

Questdes surgem com relagBes ligadas & infancia, mas € somente no ano de
1919 que é criado pelo governo o Departamento da Crianca, a salde dos pequenos
eram o principal objetivo do departamento. Em seguida sédo abertas diversas escolas
de jardins de infancia com a intengao de receber filhos de imigrantes europeus.

Segundo Kuhlmann Junior (2002, p. 481):

Na primeira década do século XX, no ano de 1908 é instituida a
primeira escola infantil de Belo Horizonte e, em 1909, o primeiro
jardim-de-infancia municipal do Rio de Janeiro. Neste periodo o
ensino priméario atendia apenas parte da populacdo em idade
escolar. Levantamentos realizados em 1921 e 1924 apontavam um
crescimento de 15 para 47 creches e de 15 para 42 jardins-de-
infancia em todo o pais.

Muitas mudancas acontecem nas relagbes familiares e sociais com a
industrializacdo e a urbanizacéo, construindo assim uma nova estrutura nas familias.
Essas mudancas sdo ocasionadas pelo fato das mulheres terem que sair de suas
casas e entrarem no mercado de trabalho, além disso essa época é marcada pela
comercializacdo, antes a familia plantava o que comia, e com a urbanizacdo cada
familia fica responsavel pela compra de seus mantimentos aumentando a
comercializacao nas cidades.

O sistema de saneamento bdsico torna-se precarios nesse momento,
tornando um perigo constante a saude com epidemias, afetando especialmente as
criangas.

E nesse periodo que as mulheres comecam a ser inseridas no mercado de
trabalho, enquanto os homens trabalham na lavoura.

As criangas filhas das trabalhadoras eram deixadas com mulheres que eram

chamadas de “criadeiras” , que cuidavam dos pequenos em troca de dinheiro.
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Eram precarias condi¢cdes de higiene com as criangas, e a maioria acabavam
falecendo, com isso essas mulheres foram chamadas na época de “fazedoras de
anjos”.

Os trabalhadores comegam a reivindicar melhores condi¢gdes para o trabalho
nesse momento no Brasil, e também lugares adequados para deixar suas criancas
em quanto trabalhavam. E é nesse momento que alguns empregadores criam vilas
operarias, creches e escolas maternais.

Conforme Oliveira (2002, p.94):

(...) esclarece que a urbanizagdo e a industrializagdo nos centros
urbanos maiores, intensificadas no inicio do século XX,produziram
um conjunto de efeitos que modificaram a estrutura familiar
tradicional no que se refere ao cuidado dos filhos.

O primeiro Congresso Brasileiro de prote¢cdo a infancia, ocorreu no ano de
1922, onde foram levados em questdo, os problemas envolvendo a moral,
educacao, higiene, e em evidéncia o cuidado das mées com as criancas. Nessa
época as técnicas para garantir as criancas um desenvolvimento fisico, intelectual e
moral dominava a concepcao de educagéo para criangas pequenas.

Segundo Oliveira (2005,p.97), no ano de 1923, surge a primeira
regulamentacdo no trabalho feminino que previa a instalacdo de salas de
aleitamento materno e creches proximos ao local de trabalho da méae. E nesse
mesmo ano, foi criado para melhor atender as criangas a fundacao de Inspetoria da
Higiene Infantil.

No ano de 1930, o atendimento voltado para a pré-escola passou a contar
com a participacdo do setor publico. O conteudo buscava atender uma educacao
publica e gratuita. No que diz respeito a assisténcia a crianca, Kramer (1995)
enfatiza trés aspectos: “a medicalizagdo da assisténcia a crianga até seis anos (...),
a psicologia do trabalho educativo - com a Escola Nova -, (...) e uma concepgéo
abstrata de infancia”. Esse fatores demonstram que o setor publico ja reconhecia a
importancia do atendimento a infancia.

Ainda conforme Kramer (1995), em 1934 a inspetoria da Higiene Infantil se
torna a Diretoria de Protecdo & Maternidade e a Infancia.

As poucas creches que existiam nessa época, eram de responsabilidade de
entidades filantrépicas e religiosas e também das industrias. O trabalho

desenvolvido dentro dessas instituicbes era de carater assistencial, preocupava se
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com a alimentacdo, higiene e segurancas das criancas. Nao havia nenhuma
preocupacao como o desenvolvimento intelectual e afetivo dessas criancas.
Segundo Kuhlmann Junior (2001,p.60):

(...) criaram-se leis e propagaram-se instituicdes sociais has areas da
salde publica, do direito da familia, das relagbes de trabalho, da
educacdo. (...) séo iniciativas que expressam uma concepgao
assistencial a que denominamos “assisténcia cientifica” por se
sustentar na fé, no progresso e na ciéncia caracteristica daquela
época.

O Departamento Nacional da Crianca € um desses programas sociais citado
acima, dentro do Departamento Nacional havia varios programas de vacinacéo e
combate & desnutricdo. Foram disponibilizados auxilios técnicos para ampliacdo, de

obras e reformas no pais para criacdo de hospitais e maternidades.
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1.2 Legislacdes do Ensino Infantil no Brasil

A primeira LDB do Brasil foi realizada em 1960.(LDB) (Lei 4024/61) Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgéao Nacional.

A LDB de 1961, deixa claro que os jardins de infancia é de responsabilidade
do sistema de ensino do Brasil, e que 0os maiores de sete anos frequentariam o pré
primario, e os menores de sete o jardim de infancia. A lei dizia também que as
empresas que tinham mé&es com criangcas menores de sete anos de idade seriam
ajudadas pelo poder publico manter instituices pré primarias.

No ano de 1971 a LDB sofre algumas alteracfes, para atender as questdes
do ensino primario e meédio foi necesséria uma nova reforma, estabelecida pela lei
5.692/71, que alterou a sua denominagéao para ensino de 1° e 2° graus. Desta forma,
as disposicfes previstas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°
4.024/61, relativas ao primario, médio e superior foram revogadas e substituidas
pelo disposto nas duas novas leis sancionadas pelo Congresso. Devido ao momento
politico vivido no pais.

Na constituicdo de 1988 a educacao infantil ja vinha na lei como um direito da

crianca pelo estado.

A constituicdo de 1988 reconsidera as func¢des sociais da creche,
reconhecendo-a como uma instituicdo educativa, “um direito da
crianga, uma opgao da familia e um dever do Estado”. (BRASIL,
Constituicdo Federal de 1988).

A infancia é reconhecida na Constituicdo Brasileira como etapa da vida, e
essencial no desenvolvimento humano, é dever do Estado, o direito da crianca a
educacao reconhecido desde o seu nascimento.

De acordo com a LDB den® 9.394 de 1996, a educacao infantil passou a ser
oferecida em espagos educacionais com propostas de carater pedagoégico, cabendo
a Unido a coordenacdo da Politica Nacional de Educacdo e ao municipio o
oferecimento da educacdo infantii em creches e pré-escolas, mas ambas as
instancias mantém como prioridade o ensino fundamental.

J& para 0os municipios cabe baixar normas complementares as leis maiores,
bem como autorizar, credenciar e supervisionar 0s estabelecimentos de seus

sistemas de ensino, e aqueles mantidos por particulares.
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Existem critérios de devem ser seguidos quanto ao credenciamento de
instituicbes de educacéao infantil € a proporcéao crianca/educador sendo que, essa
proporcdo expressa uma medida e contribui para a avaliagdo da qualidade do
atendimento que, por outro lado, acentua o alto custo desse servico.

No ano de 1988, a Constituicdo Federal do ano vigente,define, como direito
da crianca de 0 a 5 anos de idade o atendimento em creche e pré-escola. E
considerado como Educacao Infantil as criangas com essa idade, pedagogicamente
no Brasil. Os estimulos que as criancas recebem nessa etapa de vida é através de
jogos e atividades ladicas, que exercitam as capacidades motoras, inicia se 0
processo de letramento e faz descobertas.

Nas creches e pré- escolas nos ultimos anos houve um aumento significativo
refletindo uma tendéncia a universalizagdo da educacdo infanti em contexto
institucional.

Sabe-se que necessita haver uma politica de educacéo infantil, integrada e
articulada nas leis governamentais.

De acordo com Barbosa (2006 p. 128):

As pesquisas apontam cada vez mais, em dire¢cdo a importancia dessa fase
para o desenvolvimento integral da crianga, como ser Unico e indivisivel,

completo e dindmico, em intensa relagdo com as pessoas € 0 com 0 meio
social onde esta inserida.

A educacdo infantil entrou no sistema regular de ensino e assim as
instituicbes que trabalham com esta faixa etaria foram definidas de instituicbes

educativas sendo publicas ou néo.

Sao responsaveis, com as familias, pela promocdo do desenvolvimento das
criangas, ampliando suas experiéncias e conhecimentos, além de garantir-
lhes a higiene e a salde. Cuidado-educacéo-protecdo s&o novos
pressupostos?As instituicbes que oferecem Educacdo Infantil, integrantes
dos sistemas de ensino publico, sdo as creches e as pré-escolas, nas quais
o publico divide-se pelo critério de faixa etaria (zero a trés anos na creche e
qguatro a cinco anos na pré-escola).O lugar ocupado pela crianga nas
relagbes sociais de que participa € forca motivadora de seu
desenvolvimento [...]. O ensino da crianca de zero a seis anos nao se
desenvolve sob a forma de licdo escolar, mas sob a forma de jogo, de
observacéo direta, de diferentes tipos de atividade plastica

(MELO, 2004, p. 153)

Atualmente a infancia no Brasil tem papel importante dentro do

desenvolvimento integral da crianca, que contemplam que a rotina € de grande
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importancia para o processo educativo. Os contextos historicos influenciaram para
melhoria do atendimento na Educacéo Infantil.

A presente concepcao recebeu contribuigcbes das discussbes que se deram
nas areas de psicologia, historiografia, sociologia, antropologia. A Infancia brasileira,
segundo documentos oficiais, possui mais oportunidades de apropriar-se de
experiéncias diversificadas e significativas a sua humanizacdo, por meio das
politicas publicas educacionais, como por exemplo, que asseguraram a criangca o
direito a matricula e acesso a escola a partir do seis anos de idade.

Ainda conforme Melo (2004, p.154):

A histéria da crianca e da infancia sempre foi construida "sobre a crianca" e
ndo "com a crianca”, na medida em que ela ndo tem uma fala considerada
como legitima na ordem discursiva, é sempre vista como infantil,
infantilizada, destituida de razdo. No Brasil, o atual processo de
escolarizacdo das crian¢as pequenas denota a insercdo e o reconhecimento
de sua cidadania como um sujeito de direitos, mas também se caracteriza
como uma maneira de captura e de escolarizagdo precoce no sentido da
disciplinarizagdo, normalizacdo e normatizagdo do corpo, das palavras e
gestos, na produc¢éo de um determinado tipo de individuo.

Para que haja maior interacdo entre familia e escola, a instituicdo deve estar
preparada para lidar com a diversidade de familiares. No Brasil, segundo estatisticas

do IBGE 27,3% das familias é chefiado por mulheres.

Proporcdo de familias com pessoas de referéncia do
sexo feminino - 1981 - 2001
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Ha também familias reconstituidas, na qual mulheres e homens vivenciam
novos casamentos e reunem filhos de outras relagbes. Familias que articulam em
uma mesma casa varios nucleos familiares, familias formadas por casais
homossexuais, entre outras.

S6 assim a Educacao Infantil poderd se constituir como importante fator de

democratizacdo da nossa sociedade. Se atuarem juntas, compartilhando anseios,
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conquistas e dificuldades, familia e escola cumprirdo com grande sucesso a tarefa
de formar seres humanos confiantes, tolerantes, solidarios e respeitosos dos direitos
e da dignidade de todos - enfim, cidadaos.
O artigo 22 da LDB que trata da educacao béasica expressa apenas duas
finalidades: a) fornecer ao aluno a formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania; b) fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores. Nesse contexto, a Educacao Infantil, na qualidade

de ramo da educacéo basica, alberga, necessariamente, estas finalidades.
(MELO, 2004, p.84).

De outro norte, um tema muito pouco explorado desde a publicacéo da Lei de
Diretrizes a Bases da Educacdo (LDB) ¢é o da natureza obrigatéria da Educacéo
Infantil. Assim, quando se fala no principio da obrigatoriedade da educacao, estamos
falando na responsabilidade do Estado e da familia.

Tal previsdo encontra-se no artigo 29 da LDB ao dispor que a Educacao
Infantil, primeira etapa da educacéo béasica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisicos, psicolégicos,
intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade.

Conforme acima mencionado, o artigo 31 da LDB dispde que na Educacao
Infantil a avaliacdo far-se-4 mediante acompanhamento e registro do seu
desenvolvimento, sem o0 objetivo de promog¢&o, mesmo para 0 acesso ao ensino
fundamental.

Sobre a gestdo a LDB 1996, determinou que as instituicdes de Educacao
Infantil se integrassem ao sistema de ensino, ou seja, afirmou ser a area da
educacdo a mais adequada para regulamentar e supervisionar essa etapa da
educacao basica.

Prevé-se no médio e no longo prazo uma transferéncia da rede de creches e
pré-escolas antes vinculadas a area da Assisténcia Social para a area da Educacéo,
0 que ainda ndo se processou em boa parte dos Municipios. Contudo, integrar o
sistema de ensino representa, sobretudo, uma mudanca de concepcdo na area da
Educacao Infantil.

No Brasil foi criado o (ECA) 1990, Estatuto da Crianca e Adolescente ele é um
conjunto de ordenados juridico brasileiro, que tem por finalidade proteger a
integralidade da crianca e adolescente.

Esse documento coloca a crianga como sujeito de direitos. Portanto a crianca

tem o direito & saude, educacdo, protecdo, seguranca, alimentacédo, dignidade,
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cultura, liberdade, respeito, convivéncia familiar e comunitaria torna se direitos
inviolaveis e de responsabilidade da familia, da comunidade e sociedade e do poder
publico, assegurar a crianca tais leis e sem discriminacao.

Em 1990 algumas alteracdes foram realizadas no ECA, com relagdes a leis
anteriores, no codigo de menores de 1979. Passa serem considerados como
cidaddos as criancas e adolescentes com direitos pessoais e sociais garantidos,
pelos municipios e estados que sdo desafiados a implantarem politicas publicas
dirigidas nesse seguimento.

As diretrizes curriculares para a educacéao infantil mostram como devem ser
seguidas todas as etapas e ferramentas da educacdo , importantes que sejam
inseridas na rotina do ensino infantil. Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéao Infantil.

Resolucdo n® 1/ 99 — CEB/ CNE (199, p.3). As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéao Infantil sdo as que seguem:

| — As propostas Pedagodgicas das Instituicdes de Educacédo Infantil

devem respeitar os seguintes Fundamentos Norteadores:

a) Principios éticos da Autonomia, da Responsabilidade, da
Solidariedade e do Respeito ao Bem Comum;

b) Principios politicos dos Direitos e Deveres de Cidadania, do
Exercicio da Criticidade e do Respeito a ordem Democratica;

c) Principios Estéticos da Sensibilidade, da Criatividade, da
Ludicidade e da Diversidade de Manifestacdes Artisticas e Culturais.

Il - As Instituicbes de Educacdo Infantil ao definir suas Propostas
Pedagdgicas deverao explicitar o reconhecimento da importancia da
identidade pessoal de alunos.

Il - Promover em suas Propostas Pedagdgicas, praticas de
educacdo e cuidados, possibilitando a integracdo entre todos os
aspectos de desenvolvimento da crianga.

IV - As Propostas Pedagdgicas devem buscar a interacdo entre as
diversas areas de conhecimento e aspectos da vida cidada.
Contribuindo assim para a formacg&o de conhecimentos e valores.

V - Organizar estratégias de avaliacdo, através do acompanhamento
e dos registros de etapas alcancados nos cuidados e na educacéo
para criancas de 0 a 6 anos, sem objetivo de promocao.

VI - As Propostas Pedagdgicas devem ser criadas, coordenadas,
supervisionadas e avaliadas por educadores, com pelo menos o
diploma de Curso de Formagéao de Professores.

VIl - O ambiente de gestdo democratica por parte dos educadores,
deve ser de responsabilidade e de qualidade, garantido os direitos
basicos da crianca, e contendo os profissionais necessarios para o
atendimento.

VIII - As Propostas Pedagdgicas e o regimento das instituicbes
devem seguir um clima de cooperacdo, para que haja o
funcionamento das estratégias educacionais, do uso do espaco
fisico, do horario e do calendario escolar, possibilitando assim a
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execucdo,avaliacdo e o aperfeicoamento das diretrizes.
(BRASIL,p.2e3,1999)

O (RCNEI) Referencial Curricular Nacional para Educacgdo Infantil foi
organizado em trés volumes, em 1999 com as diretrizes da LDB, e funciona como
uma orientacdo, que contem reflexdes a cunho nacional sobre os objetivos,
conteudos, e orientacbes didaticas, para os profissionais que atuam na
aprendizagem de 0 a 3 anos de idade na educacdo infantil, € um norteador que
respeita a flexibilidade e a diversidade cultural brasileira, sabendo que cada um tem
sua personalidade pedagdgica.

Conforme Brasil (1998, p.13):

(...) referencial segue orientacdes pedagogicas que visam contribuir
com a implementagdo de praticas educativas de qualidade que
possam promover e ampliar as condicdes necessarias para o
exercicio da cidadania das criancas brasileiras.

O Referencial proporciona flexibilidade ao educador, ele traz embasamento
teérico para que a crianca se desenvolva integralmente, respeitando o seu
desenvolvimento individual e com o grupo.

Os eixos norteadores para Educacdo Infantii segundo o (RCNEI) sdo:
Movimento, masica, artes-visuais, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade e
matematica.

O principal objetivo do Referencial Curricular é Contribuir com as politicas e
desenvolvimento de programas de educacéo infantil, o desenvolvimento apropriado
da crianga, suas experiéncias vividas.

Segundo o Referencial Curricular, os objetivos gerais da Educacgéo Infantil
deve se organizar de modo que as criancas desenvolvam as seguintes capacidades:

+ desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez
mais independente, com confianca em suas capacidades e
percepcéao de suas limitacdes;

» descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando hébitos
de cuidado com a propria saude e bem-estar;

+ estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criancas,
fortalecendo sua auto-estima e ampliando gradativamente suas
possibilidades de comunicacéo e interacdo social;

» estabelecer e ampliar cada vez mais as relagdes sociais,
aprendendo aos poucos a articular seus interesses e pontos de vista
com os demais, respeitando a diversidade e desenvolvendo atitudes
de ajuda e colaboracéo;
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* observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade,
percebendo-se cada vez mais como integrante, dependente e agente
transformador do meio ambiente e valorizando atitudes que
contribuam para sua conservacgao;
* brincar, expressando emogdes, sentimentos, pensamentos, desejos
e necessidades;

« utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e
escrita) ajustadas as diferentes intencdes e situacbes de
comunicacdo, de forma a compreender e ser compreendido,
expressar suas idéias, sentimentos, necessidades e desejos e
avancar no seu processo de construcdo de significados,
enriguecendo cada vez mais sua capacidade expressiva;

» conhecer algumas manifesta¢fes culturais, demonstrando atitudes
de interesse, respeito e participacdo frente a elas e valorizando a
diversidade. ( BRASIL,1998,p.63)

Distinguir que se trata de formidaveis documentos oficiais que
verdadeiramente necessitam ser fortemente estudado pelos profissionais que atuam
com 0s pequenos, porém, levando em consideragéo a historia, da Educacao Infantil
no Brasil e reflexdes de educadores que baseiam o tedrico e metodolégico das

etapas da infancia.
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2 — UM NOVO OLHAR: CUIDAR E O EDUCAR NA EDUCACAO INFANTIL

De acordo com a histéria a creche e pré-escola foram aos poucos se
estabelecendo em dois campos diferentes da educacao infantil. Enquanto a pré-
escola desde a sua ascendéncia evidenciou um estilo educacional, preparando a
crianga para a escola regular, a creche se apresentava como suplente materna,
sendo o assistencialismo presenca marcante na sua histéria.

As instituicdo de Educacao Infantil por um longo periodo serviu para acolher
e salvar criangas carentes que nado tinham familia estruturada. Dessa maneira, a
maior preocupacao presente nas creches era com a higiene, alimentacdo e saude,
consideradas extremamente precarias entre as classes populares.

Percorreu um longo caminho para decidir a infancia, periodo este muito rico
de conhecimentos e trocas, onde devemos guarda-la ao maximo, garantindo que as
criancas tenham seus direitos e vivam essa etapa tao importante da vida, com amor,
carinho, protecao e respeito.

Sabemos que o atendimento a criancas de zero a cinco anos deve ser
combinado como um processo sucessivo, rompendo com antigas concepcdes de
que nas creches deveriam prevalecer os cuidados com a higiene, a saude e a
alimentacao, e de que na pré-escola prepara a crian¢a para o Ensino Fundamental.

Precisamos compreender a educacdo infanti como um andamento de
formacdo que proporciona 0 aumento de nossas criangas que estdo crescendo em
todos os seus aspectos. A educacdo infantii deve ser entendida como fator
primordial de todos os aspectos das criancas.

O trabalho desenvolvido com criancas na faixa etaria de zero a trés anos
envolve atos de cuidados e de educacdo de forma inseparavel. Por isso,é
indispensavel organizar o espa¢o, 0s materiais e o tempo na educacéo infantil. O
ambiente fisico da escola infantil devera ser acolhedor, seguro, aconchegante e
especialmente desafiador, assim sendo, um local instigador e apropriado para
agenciar a aprendizagem de acordo com a faixa etaria de cada aluno.

O andamento da rotina devera ser flexivel, respeitando o ritmo de cada
crianca, considerar as peculiares e as necessidades dos multiplos momentos de
desenvolvimento das mesmas.

Conforme com as Diretrizes Nacionais para a Educacao Infantil (Resolugao
CNE/CEB N° 1, de 07/04/1999), o educar e o cuidar devem caminhar juntos.
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Nesse sentido, o RCNEI orienta que:

Educar significa, portanto, propiciar situacbes de cuidado,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que
possam contribuir para o desenvolvimento de capacidades infantis de
relagcdo interpessoal, de ser e estar com outros em uma atitude
basica de aceitacdo, respeito e confianca, e o acesso, pelas
criangas, ao conhecimento mais amplo da realidade social e cultural.
( BRASIL, vol.1,1988, p.23).

Entender que ndo podemos afastar o educar e o cuidar implica em gerar uma
acdo pedagdgica apoiada em uma visdo associada sobre o desenvolvimento infantil,
respeitando as diferencas de cada crianca e proporcionando situacdes de
aprendizagens importantes e prazerosas. Refletindo, assim como educar e cuidar na
educacao infantil pode auxiliar o desenvolvimento dos pequenos e na capacidades
de apropriacdo e conhecimento em relacao a si e ao meio onde esté introduzida.

De acordo com Brasil (2001, p.24):

A base do cuidado humano é compreender como ajudar o outro a se
desenvolver como ser humano. Cuidar significa valorizar e ajudar a
desenvolver capacidades. O cuidado € um ato em relagéo ao outro e
a si préprio que possui uma dimensdo expressiva e implica em
procedimentos especificos.

O cuidar e educar sao carregados de atuacdo pedagogica, estabelecendo um
olhar integrado no desenvolvimento da crianga com apoio em entendimento que
respeite a diversidade, o periodo e a realidade, sdo caracteristicas que envolvem o
desenvolvimento na infancia. Cuidar e educar constitui compreender que o0 espacgo e
tempo em que a crianga vive determinam seu empenho particular e a mediagéo dos
adultos como forma de propiciar ambientes que excitem a curiosidade.

E possivel dizer que educacdo é uma partilha, de afetos e sensibilidades.
Educar também pode ser entendido como uma forma de afeto, estabelecendo
diferenca entre cuidar e educar.

A atuacdo pedagodgica dentro do cuidar e educar, tem que atender a real
necessidade da crianca, proporcionar flexibilidade e criatividade, atendendo a
individualidade dos pequenos e ao coletivo. A fim de que a crianga se desenvolva,

construindo aprendizagem.



29

2-1 Cuidar

A maior parte das creches, dentro da educacdo infantil, mantém um
atendimento assistencialista, organizando sua rotina de forma a priorizar somente os
cuidados béasicos como: alimentacéo, higiene e sono.

Necessitamos ter consciéncia de que a crianca precisa ser vista muito além
do que o aspecto do cuidado, porque a crianca é rica em conhecimento, cultura,

criatividade e esta em constante aprendizado.

O educador precisa considerar, principalmente, as necessidades das
criancas,que quando observadas, ouvidas e respeitadas, podem dar
pistas importantes sobre a qualidade do que estdo recebendo. Os
procedimentos de cuidado também precisam seguir os principios de
promocédo da saude. Para se atingir os objetivos dos cuidados com a
preservagdo da vida e com o desenvolvimento das capacidades
humanas, é necessario que as atitudes e procedimentos estejam
baseadas em conhecimentos especificos sobre desenvolvimento
biologico, emocional, e intelectual das criancas, levando em conta
diferentes realidades sécio-culturais (BRASIL, 1998,vol.1, p. 25).

Os bebés humanos quando nascem, precisam de cuidados basicos com
alimentacdo e saulde desprovido de condi¢cdes individuais de sobrevivéncia,
necessitando de alguém que o cuide, e o proteja, de alguém que o abrigue,ndo s6
para a satisfacdo de suas necessidades vitais, mas, também, de suas necessidades
afetuosas. Isso ocorre por meio do toque, olhar, gesto e da voz do adulto que cuida

da crianca.

O recém nascido é um ser cuja totalidade das reagfes necessita ser
contemplada, compensada, interpretada. Incapaz de efetuar algo por
si proprio, ele € manipulado pelo outro, e € nos movimentos deste
outro, que suas primeiras atitudes tomardo forma. (WALLON,
1975,p.157).

E desta forma que o bebé formard seus primeiros significados sobre o
ambiente do cuidado humano, e ser compreendido como ajuda o outro a se ampliar
engquanto ser humano, estimulando e ajudando a desenvolver suas capacidades.

No que se refere a crianga, com base nos escritos de Wallon (1975, 1979;
1995), sua exuberancia das manifestagfes afetivas do bebé & que possibilita sua

acao direta sobre o meio humano e, por intermédio dele, sobre o meio fisico.
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Ao se expressar a crianca, chama atencdo do adulto por mimica, choro,
movimentos e gritos. Isso faz com que o adulto interprete sua necessidade fisica ou
emocional que interage socialmente com o pequeno, manifestando seu cuidado,
embalando e alimentando o bebé, satisfazendo seus anseios.

Para cuidar é preciso estar empenhado com o outro, com sua individualidade
e ser solidario as suas necessidades. E preciso também peculiaridade para ampliar
0s conhecimentos da crianca e suas habilidades a fim de que ela se torne sujeito
autdonomo.

Ceccon (2000,p.7) afirma que:

As instituicdes de educacéo infantil s&o um terreno privilegiado para
acles educativas em seu sentido mais amplo, incluindo as acbes
preventivas em saude. E vivenciando essas agdes que a crianca
elabora em suas atividades diarias, um conjunto de no¢des que ela
vai incorporando ao seu saber, e que serdo determinantes para o
resto de sua vida. E no espaco aberto pela instituicio de educacéo
infantil que os adultos responsaveis pela crian¢ca podem dialogar,
trocando experiéncias e sentindo-se mais confiantes, no
desempenho de seu insubstituivel papel, no qual o fundamental é o
amor dedicado a crianca.

Para cuidar de crianca é necessario cuidado, ndo s6 cuidado, mas também
afeto e responsabilidade dependem de construcéo de vinculo entre quem é cuidado
com o cuidador.

Ainda conforme Wallon (1975, p.43):

As emocles sdo a exteriorizacdo da afetividade (....).Nelas que
assentam 0s exercicios gregarios, que sao uma forma primitiva de
comunhdo e de comunidade. As relagfes que elas tornam possiveis
afinam os seus meios de expresséao, e fazem deles instrumentos de
sociabilidade cada vez mais especializados.

O educador pode ajudar a crianca a identificar suas necessidades e atendé-
las de forma apropriada. Deve-se cuidar da crianca como ser que esta em pleno
crescimento e desenvolvimento, compreendendo sua particularidade, identificando e
respondendo as suas necessidades. Isso abrange interessar-se sobre o que a
crianca, pensa e sente o0 que ela sabe sobre ela e sobre ao seu redor, visando a

ampliacdo desses conhecimentos e de suas habilidades.
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O cuidado esta vinculado na base da constituicdo do ser humano e, é
somente por intervencdo do outro que a crianca aprendera a interpretar o mundo
fisico, social e cultural no qual esté colocada.

Desta maneira, € possivel entender o grande encargo que dos educadores,
especialmente no atendimento de criancas da educacao infantil. Como educadores
da infancia, a maior ansiedade devera ser com o desenvolvimento integral da
crianga.

Evans (1993, p.3) resume, da seguinte forma, as necessidades das criancas

entre 0 (zero) a 3 (trés) anos de idade:

Criangas de 0 a 1 ano necessitam de:

* protegdo para perigos fisicos;

* cuidados de saude adequados;

* adultos com os quais desenvolvam apego;

+ adultos que entendam e respondam a seus sinais;

* coisas para olhar, tocar, escutar, cheirar e provar;

» oportunidades para explorar o mundo;

* estimulagdo adequada para o desenvolvimento da linguagem.
Criancas de 1 a 3 anos necessitam de todas as condi¢cbes acima e
mais:

* apoio na aquisicdo de novas habilidades motoras, de linguagem e
pensamento;

» oportunidade para desenvolver alguma independéncia;

* ajuda para aprender a controlar seu proprio comportamento;

* oportunidades para comecar aprender a cuidar de si propria;

» oportunidades diarias para brincar com uma variedade de objetos.

E dever dos educadores dar atencdo a todas as criancas, ajudando-as a
superar seus receios e angustias de maneira afetiva, o que torna a opcdo pela

pedagogia um exercicio de relacionamento humano que, é muito gratificante para

ambas as partes.
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2-2 Educar

A constituicdo Federal Brasileira assegura a crianca o direito a cidadania, a
familia e a sociedade junto com o poder publica tém que proporcionar com
prioridade a protecdo integral da crianca.

Novos debates discutem sobre o tema cuidar/educar na atualidade na Educacéo

7

Infantil. Mediante isso é importante que as escolas infantis incorporem a fungao
cuidar e educar, mas sem diferencia-lo, também é necessério deixar de lado a
hierarquia dos profissionais que atuem com crian¢as maiores ou menores.

A gualidade da educacao infantil € um padrdo a ser seguido. A qualidade
advém do desenvolvimento do contato das criancas com as praticas sociais,
ambientais e culturais, que integra com as praticas sociais e constréi sua autonomia.

Como salienta as Diretrizes Curriculares para Educacéo infantil ( 2009,p.10)

ao afirmar que:

Educar cuidando inclui acolher, garantir a seguranga, mas também
alimentar a curiosidade, a ludicidade e a expressividade infantis.
Educar de modo indissociado do cuidar é dar condicbes para as
criangas explorarem o ambiente de diferentes maneiras
(manipulando materiais da natureza ou objetos, observando,
nomeando objetos, pessoas ou situagdes, fazendo perguntas etc.) e
construirem sentidos pessoais e significados coletivos, a medida que
vao se constituindo como sujeitos e se apropriando de um modo
singular das formas culturais de agir, sentir e pensar. Isso requer do
professor ter sensibilidade e delicadeza no trato de cada crianga, e
assegurar atengéo especial conforme as necessidades que identifica
nas criancas.

Os educadores devem proporcionar ao educando, o bem estar promovendo 0
seu desenvolvimento integral, as atividades desenvolvidas tem que ter qualidade,
relacionando o cuidar e o educar.

De acordo com Brasil (1998,vol.1,p.23)

A instituicdo de educacgéo infantil deve tornar acessivel a todas as
criangas que a freqlientam, indiscriminadamente, elementos da
cultura que enriguecam o seu desenvolvimento e insercdo social.
Cumpre um papel socializador, propiciando o desenvolvimento da
identidade das criancas, por meio de aprendizagens diversificadas,
realizadas em situacdes de interacao.
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O interesse do educando com relacdo aos seus aspectos afetivos e
relacionais com o grupo deve ser levado em conta, a crianca tem que ser entendida
como suijeito social, respeitando como crianca sua condi¢&o. E necessario desfrutar
de experiéncias ricas que lhes proporcionem desafios, onde a crianga aprende e se
desenvolve, com sigo mesma e também com adultos, objetos e outras criancas.

Ainda segundo o Referencial Curricular (1998,vol.1, p.12):

Educar é propiciar situacdes de aprendizagens onde a crianga possa
desenvolver-se integralmente, ou seja, ndo € uma transferéncia de
conhecimento ou de cultura e sim uma troca, onde o adulto vai
propiciar possibilidades para que esse sujeito desenvolva suas
possibilidades sendo a crianga protagonista na construcdo do
conhecimento.

Para falar sobre educacdo e o ser humano, precisamos considerar tudo ao
seu redor, o ambiente, suas preferéncias, seus deleites, em fim, seu contato com o
mundo.

Freire (2008, p.28) ressalta que “ ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as potencialidades para a sua propria produgao ou a sua construgcao”.

Educar ndo se restringe a repassar conhecimentos ou mostrar apenas um
caminho, € auxiliar os pequenos a ter consciéncia de si mesmo, do outro e da
sociedade, onde esta inserido.

O ser humano descobre coisas novas através do contato com o meio e seus
semelhantes, independente de classe social, credo, cultura ou raca. Diferente do
gue se imaginava o bebé quando nasce nédo € tabula rasa, e sim um sujeito que
interage e se desenvolve com o0 meio.

Na educacao infantil, o educador exerce um papel fundamental no processo
da educacéo, é ele que cria os ambientes e espacos, seleciona as matérias promove
e participa das brincadeiras, ou seja, proporciona a construcdo do conhecimento
através da mediagéo.

O professor de maneira criativa € o mediador da aprendizagem. Deste modo,
necessita ter consciéncia de estar em contate formagéo, inovando suas técnicas
pedagdgicas e de ter discernimento critico e atitudes investigativas, ele tem que
clareza com seus objetivos e projetos ao inserir brincadeira em sua aula,
identificando a importancia de sua agéo ao desenvolvimento e a aprendizagem.

Para crianca o brincar € muito importante, e o professor tem que proporcionar

varias oportunidades para que se torne prazerosa o0 aprendizado por meio de
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brincadeiras. A instituicdo de educacao infantil tem que ser agradavel, proporcionar
alegria e felicidade, um lugar gostoso onde a crianca sinta vontade de permanecer.

A LDB (lei n°12.014. de 2009) diz que os profissionais que trabalham na
educacéao infantil devem ser formados em cursos de nivel médio ou superior, que
contenham conteudos especificos a essa etapa de educacao.

E fundamental que o professor tenha afinidade com criangas, mas somente
isso nao é suficiente. O profissional deve estar preparado para educar e cuidar. Tem
que agir com naturalidade frente aos imprevistos, passando seguranca para as
criancas.

O educar, portanto significa proporcionar situacbes de cuidados,
aprendizagens e brincadeiras que possam contribuir para o desenvolvimento
interpessoal

Conforme Brasil (2001, vol.1,p.23):

(...) e 0 acesso, pelas criangcas, aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural. Neste processo, a educacao podera
auxiliar o desenvolvimento das capacidades de apropriacdo e
conhecimento das potencialidades corporais, afetivas, emocionais,
estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir para a formacao de
criancas felizes e saudaveis.

O professor € o mediador de conhecimento dentro da educacéo infantil, diante
disso cabe a ele proporcionar momentos educativos contribuindo na formacéao de
criancas felizes.

De acordo com o RCNEI (BRASIL, 2001, vol.1,p. 63), os objetivos para a

Educacéo Infantil orientam uma prética pedagdgica que possibilite a crianca:

» Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada
vez mais independente, com confianga em suas capacidades e
percepcédo de suas limitagdes;

» Descobrir e conhecer progressivamente seu préprio corpo, suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos
de cuidados com a prépria saude e bem-estar;

» Estabelecer vinculos afetivos de troca com adultos e criancas,
fortalecendo sua auto-estima e ampliando gradativamente suas
possibilidades de comunicacéo e interacdo social;

» Estabelecer e ampliar cada vez mais as relagdes sociais,
aprendendo aos poucos a articular seus interesses e pontos de vista
com os dos demais, respeitando a diversidade e desenvolvendo
atitudes de ajuda e colaboracéo;

* Observar e explorar o ambiente com atitude de -curiosidade,
percebendo-se cada vez mais como integrante, dependente e agente
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transformador do meio ambiente e valorizando atitudes que
contribuam para sua conservacao;

* Brincar, expressando emo¢des, sentimentos, pensamentos, desejos
e necessidades;

« Utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, verbal)
ajustadas as diferentes intencdes e situagbes de comunicacdo, de
forma a compreender e ser compreendido, expressar suas idéias e
significados, enriquecendo cada vez mais sua capacidade
expressiva;

» Conhecer algumas manifestag¢des culturais, demonstrando atitudes
de interesse, respeito, participacéo e valorizacao da diversidade.

Em muitas escolas e creches de educacéao infantil, existem profissionais que
nao tem percepcao sobre sua pratica pedagodgica separando cuidar e educar.

O importante é que todas as criancas sejam completamente atendidas,
segundo suas necessidades, dos primeiros anos de sua vida até ingressar no ensino
fundamental, o atendimento inclui cuidar e educar.

Precisamos analisar que a creche € um dos ambientes de desenvolvimento
da crianca, pois além de oferecer cuidados basicos, ela deve proporcionar condicdes
para o desenvolvimento simbdlico, cognitivo, emocional e social.

A creche ndo deve ser pensada como uma instituicdo que substituir a familia,
mas como um local onde as criancas se socializam, brincam, resolvem conflitos,
conhecem a si mesmas e constroem uma nova visao de mundo, 0s espacos da
creche tem que ter objetivo pedagdgico que envolva o cuidar e o educar, dando
prioridade ao desenvolvimento integral da crianca.

Segundo Kuhlmann Junior:

A caracterizagdo da instituicdo de educacdo infantil como lugar de
cuidado - e - educacao, adquire sentido quando segue a perspectiva
de tomar a crianca como ponto de partida para a formulacdo de
propostas pedagodgicas. Adotar essa caracterizagdo como se fosse
um dos jargdes do modismo pedagdgico, esvazia seu sentido e
repbe justamente o oposto do que se pretende. A expressao tem o
objetivo de trazer a tona o nucleo do trabalho pedagdgico

conseqliente com a crianca pequena.Educa-la é algo integrado ao
cuida-la. (1999, p. 60).

E de carater da Educacéo Infantil refletir a propria crianga, considerar seus
processos particulares, presentes em diferentes contextos sociais, suas
competéncias fisicas, cognitivas, estéticas, éticas, expressivas e emocionais,
proporcionando um espaco rico em interacdes e circunstancias de desafios, no qual

ela alarga gradualmente a compreenséo acerca de si mesma e do mundo.
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N&o devemos esquecer que 0S pequenos desenvolvem suas competéncias
de maneira heterogénea, em ritmos diferentes. Ndo obstante dessa diversidade, a
educacdo tem como posto criar condigOes para que todas possam desenvolvimento
de suas capacidades. O desenvolvimento infantii completo e a obtencdo de
conhecimentos sucedem respectivamente e caminhem no sentido de construir a

autonomia, a cooperacao e a atuacao critica e criativa do educando.
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3 — A ROTINA NA EDUCACAO INFANTIL

A palavra rotina tem origem francesa, da palavra routine, segundo o dicionario
Aurélio, rotina possui alguns significados, como:
1- Caminho jéa trilhado ou sabido.
2-Prética constante, em geral.
3 - Habito de fazer uma coisa sempre do mesmo modo.
4 - Indole conservadora ou oposta ao progresso.
5 - Sequéncia de instru¢cBes ou de etapas na realizacdo de uma tarefa ou atividade.
O significado mais apropriado para rotina em nosso trabalho é sequéncia de
instrucdes ou etapas na realizacdo de uma tarefa ou atividade.
A rotina € uma pratica de estruturacao basica das atividades do dia & dia na
educacao.
Conforme Barbosa (2006, p.2):

E também a sequéncia de diferentes atividades que acontecem no dia-a-dia
da creche e é esta seqiiéncia que vai possibilitar que a crianca se oriente na
relagdo tempo-espaco e se desenvolva. Uma rotina adequada € um
instrumento construtivo para a crianga, pois permite que ela estruture sua
independéncia e autonomia, além de estimular a sua socializacéo.

Envolve diversos tipos de atividades como: jornada didria das criancas;
horério de chegada; alimentacéo; higiene; repouso, brincadeiras e metodologia dos
profissionais.

Ainda conforme a autora acima, para organizar as atividades € preciso levar

em consideracao alguns pontos como:

As necessidades biolégicas, como as relacionadas ao repouso, a
alimentacéo, a higiene e a sua faixa etaria; as necessidades psicoldgicas,
gue se referem as diferenc¢as individuais como, o tempo e o ritmo de cada
um; as necessidades sociais e histéricas que dizem respeito a cultura e ao
estilo de vida (BARBOSA, 2006, p.)

As questdes ligadas a saude, o bem estar fisico e psicolégico fazem parte da
conduta da escola na educacao infantil assim como da rotina. As pré-escolas e
creches devem executar normas voltadas para estes quesitos para contribuir para o
bom funcionamento da rotina.

E preciso organizar as atividades que envolvem a higiene, alimentacg&o, sono

e interatividade das criancas.
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Existe uma série de circunstancias durante a jornada diaria, que enriquece o

desenvolvimento integral da crianca. Freire ressalta, a esse respeito que:

A rotina estrutura o tempo (histéria), o espaco (geografia) e as atividades,
onde os contelidos sdo estudados. A crianca, para construir o conceito de
tempo, percorre um longo processo. Inicialmente concebe o tempo, nao
como uma continuidade de acontecimentos, atividades, constituindo um
todo, mas somente vé partes, ndo consegue articular parte/todo
sincronizadamente, mediada pela rotina localiza-se no tempo, no espaco e
nas atividades. E neste sentido que a rotina é alicerce basico para que o
grupo construa seus vinculos, estruture seus compromissos, cumpra suas
tarefas, assuma suas responsabilidades para que a construcdo do
conhecimento possa acontecer (FREIRE, 1998, p. 43)

O educador tem que compreender que a crianca € um ser social, cultural e
histérico. Sendo assim € necessario que o0 espago e 0 tempo seja organizado e
respeitado nas diversas dimensdes da vida humana.

“A rotina é considerada no Referencial curricular para Educagao Infantil como
instrumento de dinamizacdo da aprendizagem, facilitador das percepcdes infantis
sobre o tempo e o espaco” (BRASIL, 1998,vol.1,p73)

Na Educacao Infantil a rotina ndo deve ser vista como um procedimento
repetitivo a ser adotado pelo professor, mas sim um instrumento que trara seguranca
aos pequenos, tornando-se um forte aliado pedagoégico para o educador.

Conforme Brasil (1998,p.63)

(...) A rotina na educacéo infantil pode ser facilitadora ou cerceadora
dos processos de desenvolvimento e aprendizagem. Rotinas rigidas
e inflexiveis desconsideram a crianca, que precisa adaptar-se a ela e
ndo ao contrario, como deveria ser; desconsideram também o adulto,
tornando seu trabalho mondtono, repetitivo e pouco participativo.
Conforme o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil

Importante se faz também executar atividades dirigidas, onde o professor
chama a atencado pra algum evento, seja com atividades ludicas ou emocionais e
psicolégicas e sempre deixar o momento livre para a crianga mostrar sua
capacidade de acéo e expressar seus sentimentos.

As atividades livres sdo muito importantes no desenvolvimento do ensino
infantil, e precisam estar inseridas no cotidiano das atividades em sala de aula e
extra-sala. Sendo necesséaria a organizacdo dos espacos e dos momentos em que
as criancas irdo desenvolver as atividades livremente.

Desse modo, entendemos as atividades do cotidiano devem ser

desempenhadas, todos os dias. Isso néo constitui que devemos transformar o dia-a-
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dia escolar em momentos repetitivos e mondétonos, com atividades rigidas e
inflexiveis, e sim adequar as atividades habituais ao ritmo da creche, do educando e
do educador. Assim, a rotina pode e devem ocorrer modificacdes e novidades

quantas vezes forem necessarias durante o periodo escolar. Barbosa afirma que:

A rotina é compreendida como uma categoria pedagogica da
Educacao Infantil que opera como uma estrutura basica organizadora
da vida cotidiana diaria em certo tipo de espaco social, creches ou
pré-escola. Devem fazer parte da rotina todas as atividades
recorrentes ou reiterativas na vida cotidiana coletiva, mas nem por
isso precisam ser repetitivas. (BARBOSA, 2006, p. 201).

Dizemos que a rotina € o desenvolvimento pratico do planejamento, sendo
adequado torna-se um instrumento construtivo para a crianca, permitindo sua
independéncia e autonomia e sua socializacao.

No ensino infantil, € preciso planejar a rotina, prever momentos diferenciados,
com atividades diversas, brincadeiras, jogos, atividades que trabalhem o senso
motor, exploracdo e contatos com materiais pedagdgicos, contacdo de historias,
teatros e musica. De acordo com Referencial Curricular Nacional para a Educacéo
Infantil (1998,p.196) cabe:

[...] ao professor planejar uma sequéncia de atividades que possibilite
uma aprendizagem significativa para as criangas, nas quais elas
possam reconhecer os limites de seus conhecimentos, amplia-los
e/ou reformula-los.

A educacédo infantil tem papel de oferecer um espaco em que tanto a
educacdo quanto o cuidado, onde as criangas obtenham aprendizagem adequada,
em que saibam se relacionar com o outro, ja ela tém a necessidade de aprender e
de se relacionar com outras pessoas, a fim de se desenvolver integralmente.

A organizacao do tempo também é importante para a rotina, ha de destaque
referente a importancia de que os conteudos relacionados ao movimento estejam
inseridos na rotina.

E através do adulto que a crianca vai explorar o meio, e a organizag&o
proporcionara seguranca para que elas possam conhecer o ambiente em que elas
estdo inseridas e a si mesmas.

Segundo Brasil(1998,p.73):

A organizacdo do tempo deve prever possibilidades diversas e
muitas vezes simultaneas de atividades, como atividades mais ou
menos movimentadas, individuais ou em grupos, com maior ou
menor grau de concentracdo; de repouso, alimentacdo e higiene;
atividades referentes aos diferentes eixos de trabalho.
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E importante que na rotina de atividades de construcdo e instrumentos,
estimulem a imaginacdo e a capacidade criativa da crianga como por exemplo o
desenho. Estas e outras proposicdoes estdo destacadas no Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil (1998), atribuindo um espaco consideravel no que
diz respeito a rotina nas instituicbes de educacao infantil.

Dessa forma percebemos a importancia da rotina da educacao infantil, que
tem como objetivo organizar e situar tanto o aluno quanto o professor na elaboracéo
e realizagao das atividades com seus alunos.

Por meio da rotina, da organizacédo do tempo e do espaco, o educador pode
atuar com confianca e autonomia, uma vez que a desorganizacado estressa nao so
adultos, mas as criancas também, entdo uma rotina estabelecida, flexiva, dindmica e
possivel de ser adaptada com as situacbes do dia a dia, € assim como um
planejamento adequado, € uma ferramenta indispensavel para o cotidiano da
educacao infantil.

Local adequado, salas bem organizadas, atrativas e com materiais
apropriados, s&o instrumentos que contribuem para o bom desenvolvimento das
criancas.

De acordo com Barbosa (2006, p.224):

Dar-se conta do que ha de educativo, de cuidados e de
socializacdo nas atividades, nas conversas, nos atos que séo
realizados com as criangas. O quanto € importante ver e
escutar 0 que ha de alegria, de imprevisto, de inusitado, de
animacao no convivio cotidiano. Enfim, o professor precisa
entender que as suas acodes, da organizacdo do ambiente a
solicitagdo de atividades, bem como os comportamentos e
materiais oferecidos, tém repercussdes no ato educativo.

Torna-se indispensavel que o professores conhecam o cotidiano da

crianca através dos familiares, para entender que nem todas séo iguais, mas

necessitam das mesmas necessidades.
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3.1 A importancia da organizacado do espaco na escola infantil

O espaco fisico € um local muito importante para a organizacdo da escola e
integra umas das ferramentas da rotina educacional.
De acordo com Barbosa ( 2006, p.120):

O espaco fisico é o lugar do desenvolvimento de mudltiplas
habilidades e sensacdes e, a partir de sua rigueza e diversidade, ele
desafia permanentemente aqueles que o ocupam. Esse desafio
constroéi-se pelos simbolos e pelas linguagens que o transformam e o
recriam continuamente.

Estudos recentes apontam este espaco como sendo fundamental para o
desenvolvimento das criancas, pois nele acontece a interagcdo das criancas,
podendo construir o conhecimento de si mesma.

De acordo com o que normatizado no curriculo nacional para a educacao
infantil, este espaco deve propiciar condicbes para que as criangas possam usufruir
em beneficio do seu desenvolvimento e aprendizagem.

E preciso que o espaco atenda a metodologia e objetivos da escola bem
como que este seja flexivel, podendo ser modificado de acordo com as propostas do
educador e também dos interesses das criancgas.

Ainda de acordo com Barbosa (2006, p.121):

O espaco fisico e os materiais sdo componentes ativos do processo
educacional, que auxiliam na aprendizagem, no entanto a melhoria
da acdo educativa esta relacionada também ao uso que os
educadores fazem deles junto as criangcas com as quais trabalham.A
organizacao do trabalho pedagogico na Educacéo Infantil deve ser
orientada pelo principio basico de procurar proporcionar, a crianca, o
desenvolvimento da autonomia, isto é, a capacidade de construir as
suas proprias regras e meios de acgdo, que sejam flexiveis e possam
ser negociadas com outras pessoas, sejam eles adultos ou criancgas.

Para garantir que o espacgo esteja adequado a crianga da Educagéo Infantil se
faz necessario antes de tudo, conhecer o grupo de criangas com 0s quais se ira
trabalhar e consequentemente aplicar atividades que promovam o desenvolvimento

integral de cada uma.
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Evidenciamos que o educador deve perguntar as criancas sobre 0s espacos
que elas gostam de brincar, estimular para que elas comuniquem sobre as
brincadeiras que elas gostariam de se fazer nestes espagos e se como
desenvolvem, é importante observar quais sdo os momentos em que elas estdo
mais tranquilas e quais as deixam mais agitadas. Esta percepcdo é fundamental
para que a organizacdo das brincadeiras e do espaco dentro da instituicdo tenha
significado.

Existem véarias modalidades para que aconteca a organizacdo do espaco

escolar.

Atividades permanentes: Sao aqueles que respondem as
necessidades basicas de cuidados, aprendizagem e de prazer para
as criancas, cujos conteldos necessitam de uma constancia.
Seqliéncia de atividade: Sdo planejadas e orientadas com o objetivo
de promover uma aprendizagem especifica e definida. Sé&o
sequenciadas com o objetivo de oferecer desafios com graus
diferentes de complexidade para que as criancas possam ir
paulatinamente resolvendo problemas a partir de diferentes
proposicdes. Projeto de trabalho: S&o conjuntos de atividades que
trabalham com os conhecimentos especificos construidos a partir de
um dos eixos de trabalho que se organizam ao redor de um problema
para resolver ou um produto final que se quer obter.Possui uma
duracdo que pode variar conforme o objetivo, o desenrolar de varias
etapas, 0 desejo e o interesse das criancas pelo assunto tratado (
BARBOSA, 2006, p.123).

by

O espaco fisico quando destinado a educacdo infantil, deve possibilitar a
criacdo de espacos circunstanciais, ou seja, destinados a diferentes atividades, o
gue proporciona a criacdo de espacos pessoais por parte das criancas, cada qual
com sua individualidade.

O espaco tem que ser divido em partes condicionando desde a fisica até a
funcional.

Barbosa (2006, p.125) conceitua:

(...) o lugar onde se estabelece uma instituicdo de educacao infantil
se traduz como um espago que se estrutura com base em quatro
dimensdes: a fisica, que compreende a questdo predial;a relacional,
gue se da pela interacdo entre os diferentes sujeitos; a funcional, que
diz respeito a utilizacdo do espaco disponivel; e a temporal,que esta
relacionada a organizagdo do tempo, ou seja, a organizagdo das
acOes no ambiente.Assim, o espaco fisico funcional é apenas um dos
fatores importantes para o desenvolvimento infantil, pois este sera
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improdutivo se nele ndo forem efetivadas acdes que propiciem
estimulo, interacao, criatividade, curiosidade e organizacgao.

A organizacéo do espaco deve possibilitar a crianca acesso facil dos objetos,
sendo estes personalizados, propiciando a construcdo da identidade pessoal da
crianga. Também deve ser muito organizado, para que as criancas desenvolvam
suas habilidades e competéncias.

Nas instituicdes que trabalham com a educacdo infantii o espaco, deve
também possibilitar a movimentacdo das criancas, pois este € essencial ao
desenvolvimento e a aprendizagem da crianca. Também deve ser repletos de
opcoOes de atividades, de forma que possa ser observado 0s excessos de possiveis
agressividades entre eles, os pequenos devem poder se movimentar sem correm
risco de qualquer natureza.

Para Batista (1998,p.15)

O universo da crianga é constituido pela imprevisibilidade
espontaneidade, ludicidade, imaginagdo, criatividade, fantasia,
pluralidade, brincadeira de faz-de-conta, linguagem artistica, gestual,
corporal, musical, entre tantas outras. Este universo, na maioria das
vezes, ndo cabe dentro de uma estrutura cuja légica de organizagao
é linear, fragmentada, burocratica, homogénea, impessoal.

A falta de acessibilidade que inviabiliza o acesso de alunos com necessidades
especiais, € um dos fatores de risco para as criancas,por iSso 0 espaco deve ser
adequado para as caracteristicas dos alunos. Os fatores como limpeza, a higiene, a
luminosidade, a ventilacdo, as instalacdes elétricas seguras, além de janelas
seguras e auséncia de quinas ou superficies escorregadias sdo fundamentais em
um estabelecimento que atende os pequenos.

Os materiais didaticos também devem ser apresentados em areas de
atividades proprias

Barbosa (2006, p. 85) ressalta que: “ (...) giz de cera e lapis de cor na area de
atividades; livros, na area de leitura. Devendo ser tudo de facil acesso as criangas,
estando os materiais dispostos em recipientes de manejo apropriado a elas.

A criangca na Educacdo Infantii tem pouca capacidade de espera e
concentracdo, é importante reforcar a ideia de que a rotina deve presumir pouca
espera. Com organizagcédo na sala de aula a crianca tem a possibilidade de realizar

outras atividades, com autonomia, com livre acesso a materiais e ao espaco,
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motivando a aprendizagem e proporcionando ao professor acessibilidade as de mais
criancas. Contudo, o espaco tem que ser aconchegante e divertido, para que cada

um espere sua vez de ser acolhido.

Para a crianca, o espaco é o que sente, o que vé, o que faz nele. Portanto
espaco é sombra e escuriddo; € grande, enorme ou, pelo contrario, €
pequeno; é poder correr ou ter que ficar quieto, é esse lugar onde ela pode
ir para olhar, ler, pensar. O espaco € em cima, embaixo, € tocar ou ndo
chegar a tocar; é barulho forte, forte demais ou, pelo contrario, siléncio, séo
tantas cores, todas juntas a0 mesmo tempo ou uma Unica cor grande ou
nenhuma cor... O espaco, entdo, comeca quando abrimos os olhos pela
manhd em cada despertar do sono; desde quando, com a luz, retornamos
ao espaco. (FORNERO (p.3, 1995) apud ZABALDA, 1998, p.231).

A organizacao prévia do ambiente e o planejamento das atividades se fazem
necessario, e nesse momento € adequado para o educador faca interacdo e

observagbes com relacao as criancas.Sobre isso, Barbosa (2006) descreve que:

A organizagdo do ambiente traduz uma maneira de compreender a infancia,
de entender seu desenvolvimento e o papel da educacéo e do educador. As
diferentes formas de organizar o ambiente para o desenvolvimento de
atividades de cuidado e educacdo das criangcas pequenas traduzem os
objetivos, as concepcdes e as diretrizes que os adultos possuem com 25
relacdo ao futuro das novas geracbes e as suas ideias pedagdgicas.
(BARBOSA, 2006, p.122).

Pensando em um espago que permita a movimentacdo adequada da crianca
que o educador deve planejar o espaco, é de grande importancia perceber o quanto
um ambiente proporciona elementos diversificados e contribui para uma
aprendizagem mais significativa.

De acordo com as legislacdes a rotina na educacao infantil prevé que o
educador trabalhe com estagios da educacéo infantil, estagios importantes para o
desenvolvimento da crianca, por isso é preciso adequar 0 espaco, as ferramentas e

as praticas.



Quadro de estagios:

Estagio Impulsivo
emocional

Nesta fase predominam nas criancas relacdes
emocionais com o ambiente. Trata-se de uma fase
de construcdo do sujeito em que atividade cognitiva
se acha indiferenciada da atividade afetiva. Nesta
fase vao sendo desenvolvidas condicbes sensério-
motoras que permitirdo ao longo do segundo ano de
vida intensificar a exploracdo sistematica do
ambiente.

1° ano
de vida

Estdgios sensorio
motor

Ocorre neste periodo uma intensa exploragdo do
mundo fisico em que predominam as relacbes
cognitivas com o meio. A crianca desenvolver a
inteligéncia pratica. No final do segundo ano a fala e
a conduta representativa confirmam uma nova
relacdo com o real que emanciparé a inteligéncia do
guadro perceptivo mais imediato, ou seja, ao
falarmos a palavra bola a crianga reconhecera
imediatamente do que se trata sem que precisemos
mostrar o0 objeto a ela.

Um a
trés

anos de
idade

Personalismo

Nesta fase ocorre a constru¢éo da consciéncia de si
através de interacdes sociais, dirigindo o interesse da
crianga para as pessoas, predominando assim as
relagbes afetivas. H4 uma mistura afetiva e pessoal
que refaz, no plano do pensamento, a
indiferenciacao inicial entre inteligéncia e afetividade.

Trés a
seis
anos de
idade

Estagio categorial

A crianca dirige seu interesse para o conhecimento e
a conquista do mundo interior, em funcdo do
progresso intelectual que conseguiu conquistar até
entdo. Desta forma ela imprime as suas relagfes
com o meio uma maior visibilidade do aspecto
cognitivo. Se investigarmos estes estagios podera
notar que o corpo se faz presente em todos os
momentos como uma forma de interacdo da crianca
com 0 mundo

Seis
anos

Fonte: Barbosa (2006)
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Portanto o ambiente deve ser educador, acolhedor e atender as necessidades

de cada individuo.
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3-2 Adaptacao da crianca na Educacao Infantil

A adaptacdo acontece primeiro na familia, pois para crianca a familia € seu
mundo.

O processo de adaptacdo comeca quando nascemos, e percorre por toda
vida, a cada nova fase de vida o ser humano se prop6e a mudar, tudo que é
diferente nos atrai, as insegurancas e medos ajudam a ultrapassar barreiras, e iSso
nos faz evoluir como seres humanos.

A primeira barreira a ser vivida pela crianca e certamente a mais dificil € a de
ser afastada do ambiente familiar. O afastamento provoca ansiedade nos pequenos
causando duplo sentido nesta nova situacdo apresentada. A crianca além de se
sentir distanciada do ambiente familiar, devera adaptar com pessoas diferentes de
seu convivio. Até esse momento a crianca apenas conviveu com seus familiares,
onde criou vinculos e seguranca.

Nesse ambiente desconhecido, muda a rotina o espaco, de modo que a
crianga convive com diversas pessoas em um ambiente novo e estranho.

Segundo Sousa (2006, p.124):

Na Educacao Infantil cuidamos de pessoas em fase muito especial
da vida, a infancia, que se da a semeadura das novas bases como
ser social e pessoal, e as educamos. Nesse periodo, residem e
convivem os primérdio da nossa identidade e das aprendizagens
sobre nos, o outro e 0 mundo mais amplo onde estamos inseridos e
de como neles nos comportar. Nesse espacgo primeiro da vida,
comecamos a nossa caminhada na diregdo a conquista da
autonomia e do exercicio da cidadania.

Essa fase € dificil para todos que estdo envolvidas nesta etapa: educadores,
pais, familiares e principalmente as criancas. Apesar das adapta¢cdes das criangas e
dificuldades, os resultados geralmente sdo compensadores. E para que isso
aconteca € necessario ter bons profissionais, que tenha preparo e seja capaz de
proporcionar a crianga tranquilidade e seguranca.

Conforme BALABAN (1998, p.25):
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(... )a separacdo é uma experiéncia que ocorre em todas as fases da vida
humana.Portanto, neste momento é a hora da crianca amadurecer a
independéncia e autonomia, desvinculando-se um pouco da méae, o que
ocasiona desconforto de ambas partes( da crianca pelo sentimento da
perda, separacédo da mée, e dos pais pela impresséo de total independéncia
do filho(A), para isto esta etapa deve ser debatida, entendida e superada
gradativamente. Onde os pais devem expirar confianca, paciéncia e
perseveranca. Assim, a familia é um importante aliado para designar
credibilidade, estabilidade, evidenciando interesse pela experiéncia que a
crianca esta vivendo, que a encoraje, reforcando-lhe a auto-estima,
constituindo uma boa dinamica familiar.

E essencial que se fagca uma entrevista com a familia com a crianca
ingressante na escola, para ter informacdes incorporada a rotina. Essas informagdes
serdo ferramentas para tranquilidade e seguranca da crianca na instituicdo. Na
entrevista os familiares devem informar questdes relacionadas & saude, alimentacao
e cuidados com as criangas. Para que o momento de adaptacao seja prazeroso e
construtivo, 0os ambientes da instituicAo tém que ser acolhedor e familiar,
transmitindo seguranca.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
(1998, vol.2,p.2):

[...] entre 0 bebé e as pessoas que cuidam, interagem e brincam com eles
se estabelece uma forte relacdo afetiva (a qual envolve sentimentos
complexos e contraditérios como amor, carinho, encantamento, frustracéo,
raiva, culpa etc.). Essas pessoas ndo apenas cuidam da crianca, mas
também medeiam seus contatos com o mundo, atuando com ela,
organizando e interpretando para ela esse mundo. E nessas intengdes, em
gue ela é significadal/interpretada como menino/menina, como chordo ou
tranquilo, como inteligente ou ndo, que se constroem suas caracteristicas.
As pessoas com quem construiram vinculos afetivos estaveis sdo seus
mediadores principais, sinalizando e criando condicbes para que as
criancas adotem condutas, valores, atitudes e hdabitos necessérios a
insercdo naquele grupo ou cultura especifica A adaptacao € dificil ndo s6
para a crianca, mas também para a familia e a professora, pois implica
reorganizacfes e transformacdes para todos. A forma como esse processo
€ vivenciado pelas pessoas envolvidas influencia e é influenciada pelas
razbes da crianca(...)

O afeto e a confianca ente o adulto e a crianca, contribuira para a construcéo
da autonomia do educando. H4 muitos momentos da rotina diaria que o educador
pode aproveitar para criar vinculo afetivo com a crianga como: Alimentacéo, troca de
fraldas, hora do banho e do sono, por exemplo, sdo periodos de interacdo e
aprendizagem, € nesse momento que o educador tera oportunidade de olhar nos
olhos da crianca e ter o contato fisico, através do carinho, toque e brincadeiras.

Esses momentos que a crianga vivencia sdo educativos.
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Os objetos e brinquedos trazidos de casa tém valor afetivo para as criancas, e
funcionam como ponto referéncias.

Conforme Borges e Souza (2002, p.28):

Todos os envolvidos direta ou indiretamente nessa chegada passam
a viver um processo de adaptacdo, de ajustamento a uma nova
situacdo. Uma nova situag¢do que se configura para a crianca e sua
familia, para o educador, para os colegas de turma e, como nao
poderia deixar de ser, para a propria instituicao.

O inicial contato € um momento muito delicado e importante dentro desse

dificil procedimento chamado adaptacéo.
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3-3 O lugar do brincar na rotina

Na Educacéo Infantil o brincar € muito importante, proporciona um momento
em que a crianga experimenta, e interpreta o mundo, desenvolve o afetivo, cognitivo
e fisicamente.Compreendendo 0s comportamentos e sentimentos das
pessoas.Conforme previsto no artigo 16 do Estatuto da Crianca e do Adolescente —
ECA, paragrafo IV, o direito a liberdade compreende “brincar, praticar esportes e
divertir-se”, agdes que podem ser desenvolvidas no ambiente escolar.

Ao brincar a crianca desenvolve a autonomia, e proporciona prazer e alegria
nos pequenos. A brincadeira beneficia a socializagdo e a interagdo com 0 grupo,
onde sao estipulados limites e regras, a divisdo de papeis, o respeito pelo colegas,
os conflitos aparecem e s&o resolvidos por eles mesmos.

Desenvolvendo a imaginacdo, porque no faz de conta, cada um pode ser o
que quiser, manifestando o0s seus proprios personagens. Brincando, a crianca
decide conflitos internos, pois representa casos que tem significado em seu dia a
dia.

De acordo com Referencial Curricular, (1998,vol.1,p12):

Brincar € uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento
da identidade e da autonomia. O fato dcrianca, desde muito cedo,
poder se comunicar com gestos, sons, € mais tarde apresentar
determinado papel na brincadeira faz com que ela desenvolva a
imaginacéo.

O contato com o brincar segundo estudos realizados de 0 a 3 anos, nos
primeiros anos de vida, 0s pequenos estabelece relacdes com o mundo e com as
pessoas a seu redor. O contato com o brincar na vida dos bebés n&o acontece
apenas com a exploracdo do objeto brinquedo, a principio o primeiro brinquedo da
crianca sao os dedos e seus movimentos, que observados pela criangca se compdem
na primeira origem do brincar.

As criancas também usam os dedos da mao colocando-os na boca e
estimulando a zona oral, ap0os esse relacdo com o proprio corpo brincam com

objetos como pontas de cobertor ou toalhinhas, observando seus movimentos.
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Para Horn (2004 p70):

O brinquedo sempre fez parte da vida de criancas, independente de
classe social ou cultura em que estejam inseridas. O ato de brincar é
tanto processo como modo; por conseguinte, qualquer coisa pode
ser realizada de maneira ladica.

As brincadeiras na rotina das crian¢as auxiliam muito no desenvolvimento dos
pequenos, pois colaboram para que aprendam por meio da exploragdo e
descoberta. Entre elas citamos:

» piscina de bolinhas, que serve como estimulo para as criangas que ja
socializam umas com as outras;

* casinha e tuneis de caixa de papelao com fitas coloridas na entrada e saida,
gue ajudam na ampliacdo motora, na percepcao visual e na compreenséo de dentro
e fora;

» cesto dos tesouros, ideal para criangas que ainda ndo engatinham, mas
conseguem se mantiver sentadas. Trata-se de um cesto cheio de elementos
variados, dentre estes, elementos da natureza;

* materiais de diversas cores, texturas e espessuras, que desenvolvam 0s
sentidos da crianca;

 chocalhos, com diferentes cores e sons, para estimular as efeitos auditivos.

Além dos exemplos citados acima, existem muitas outras formas de estimulo
para o desenvolvimento a serem feitas pelos pequenos. Estimulos estes que fazem
parte de um processo continuado durante o qual se da a evolugéo da intelectual, da
comunicacao, da afetividade, da sociabilidade e da aprendizagem, de forma global e
simultanea.

Saltini (1997, p.90) acrescenta que:

Criancas pequenas querem interagir com 0s objetos manipulando-os
com todo o seu corpo, ndo s6 com as maos, pois esta € uma
necessidade natural do seu desenvolvimento. Devemos usar cones,
esferas, cilindros e cubos de todos os tamanhos e cores, de forma
gue as criancas possam brincar tanto com as partes internas como
com as externas desses objetos espaciais, assim como com oS
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guatro elementos fundamentais da natureza: o ar, a agua, aterrae o
fogo.

Essas brincadeiras visam a exploracdo da ludicidade, beneficiar a aquisi¢ao
de condutas cognitivas, auxiliando no desenvolvimento de desenvolturas funcionais,
atividades sociais, no desenvolvimento de habilidades linguisticas e na obtencdo de
conduta efetiva.

De acordo com Horn (2004, p. 71):

O brinquedo satisfaz as necessidades béasicas de
aprendizagens das criangas, como, por exemplo as de
escolher, imitar, dominar, adquirir competéncias, enfim de ser
ativo em um ambiente seguro, o qual encoraje e consolide o
desenvolvimento de normas e valores sociais.

O brincar, ajuda no desenvolvimento social da crianga, e na confianca de si
mesmo. As criangas que interagem em diversos ambientes que sejam ricos de
informacBes e demonstra gostar de estar ali brincando, constréi conhecimento,
através do contato com os pares. Eles sdo os proprios mediadores, construtores de
conhecimento com intermédio de um adulto quando necessario.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil:

(...) as criangas constroem o conhecimento a partir das interacbes que
estabelecem com as outras pessoas e com 0 meio em que vivem. O
conhecimento ndo se constitui em copia da realidade, mas sim, fruto de um
intenso trabalho de criacdo, significacdo e ressifignificacdo. As interacdes

que ocorrem dentro dos espacos sdo de grande influéncia no
desenvolvimento e aprendizagem da crianga. (1998vol.1, p. 21)

Portanto, o ato de brincar eleva a auto-estima da crianga, de forma criativa,
auxiliando na incluséo e integracdo com o mundo em que vive, além de desenvolver
competéncias, permitindo a experiéncia e ampliacdo de conceitos, atitudes e valores

morais.
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CONCLUSAO

Ao longo da histéria 0 mundo vem passando por uma intensa variacdo a
respeito da educacao infantil e para seguir essas mudancas é necessario adotar
uma nova visdo de educacgéao.

E adequado que os profissionais da educacdo considerem com urgéncia e
compreendam as proporcdes afetivas e relacionais, presentes no ato de educar e
cuidar, relacionados diretamente a constru¢cdo dos vinculos afetivos, indispensaveis
ao desenvolvimento integral da crianca, bem como para o entendimento acerca da
particularidade de cada crianga, identificando e acolhendo suas necessidades
especificas. CompetirdA ao professor identificar em cada acdo de cuidado o
significado daquilo que os alunos querem expressar através dos gestos e acdes
vividas por ele.

Toda a acdo de contato do adulto com a crianga esta carregada de afeto e
cuidado. A alimentacdo, o banho, a troca de fraldas, as brincadeiras devem ser
atendidas como momentos onde os vinculos e o desenvolvimento afetivo esta sendo
estabelecidos.

Dentro do contexto rotina na instituicao infantil, o adulto acaba usufruindo de
atividades que l|he favoreca, adaptando as atividades do dia- a- dia em seu
beneficio. Deixando de lado a individualidade e vontade da crianca.

O educador tem que proporcionar flexibilidade e adequacdo nas atividades
voltada para as criancas dentro da educacdo infantil, compreender que aquele
ambiente e espaco tem que ser adequado para crianca e o foco deve ser sempre 0s
pequenos, com objetivo de atender plenamente suas necessidades.

O educador necessita ter clareza na organizacdo do trabalho pedagdgico,
com o intuito de avaliar as atividades que planeja e as suas proprias atitudes perante
a crianca. Deve também, agir de maneira bem proxima as mesmas, se tornando o
mediador daquele grupo e o mundo ao seu entorno. Deve analisar o

desenvolvimento do meio onde atua e de cada criangca, em individualidade, sem
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fazer distincdo umas das outras, entendendo que cada uma tem histérias de vida e
ritmos de desenvolvimento diferentes.

O estudo apresentado € grande importancia para a formagédo dos educadores
no sentido de instrumentaliza-lo para melhor atuar em sala de aula, especialmente
na preparacdo do planejamento. E fundamental reiterar a importancia da rotina como
tatica para o bom desenvolvimento das atividades, principalmente daquelas que se
designam a organizacédo dos espagos e tempo.

No decorrer deste trabalho concluimos que s&o indispensaveis as
transformacdes de atitudes, organizacédo e planejamento por parte dos educadores
da educacao infantil. As atividades desempenhadas na educacdo infantil devem
gerar situagbes de aprendizagens que contribuam para desenvolver habitos
indispensaveis a prevencado da saude fisica e mental dos pequenos, onde os
aspectos cognitivos ndo podem estar desvinculados dos aspectos afetivos,
expressivos, motores e simbdlicos.

A crianca € um sujeito histérico, que age, pensa, sente e representa seus
conhecimentos de a si mesma nas relagdes que estabelece com o meio.

E indispenséavel compreender que no periodo em que a crianca relaciona com
0 meio ambiente, ela precisa sentir- se apreciada, bem-querida e desafiada para
desenvolver suas habilidades. Isso ndo advém sem a interagdo com o par.

O educador tem que saber trocar fralda, segurar no colo, dar banho ter
conhecimentos de primeiros socorros e possuir sensibilidade, para assim alcancar
entrar no mundo dos pequenos e colaborar para que se torne um adulto alegre.

Compreender como funciona o desenvolvimento humano dentro de ocasides
coletivas como na creche, e ter entendimento, para assim pensar sobre a favoravel
pratica diaria dentro da instituic&o.

N&o se trata somente de uma opcao pessoal, mas sim de intensas mudancas
nas condi¢cbes de tarefas e na organizacado do tempo e do espaco das criangas e
dos adultos que convivem no cotidiano nas salas da educacéo infantil.

Refletir sobre a rotina estabelecida na educacéao infantil, tendo em vista a
melhor estruturagdo do embasamento necessario para a formagédo de individuos
mais capacitados, criticos e criativos. Conhecer, compreender, e reconhecer o
aspecto particular das criancas, € um amplo desafio dos educadores e da educacgao

infantil neste novo periodo em que vivemos.
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Rotina é um componente importante da Educacao Infantil, por propiciar nos
pequenos sentimentos de estabilidade e seguranca. Percebemos que a rotina nao
deve ser rigida, ela necessita ser rica, prazerosa e alegre harmonizando os espacos
para a construcdo diaria de conhecimentos dentro da instituicdo de Educacéo

Infantil.
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