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RESUMO

O trabalho em equipe, um termo que se emprega com frequéncia nas salas de aula,
depende da organizacdo e desenvolvimento das atividades que os professores
mantenham. Quando trabalhado de forma adequada contribui para o
desenvolvimento do grupo e também de cada um dos alunos. Buscou-se identificar
neste trabalho os beneficios que a aprendizagem em grupo proporciona no ensino
infantil, através de estudo de fontes que podem auxiliar este trabalho na sala de
aula. Através de interpretacdes bibliograficas, analisar-se-a o tema aqui proposto
como forma de auxiliar na melhoria da aprendizagem das criancas.

Palavras-chaves: Equipe, ensino infantil, aprendizagem.



INTRODUCAO

Este trabalho fundamenta-se na importancia de entender como vem sendo
organizado o trabalho em grupo nas salas de aula, no ensino infantil e das
contribuicdes que esse mesmo pode refletir na aprendizagem dos alunos.

Justificativa-se também pela importancia de se analisar as atividades voltadas
para trabalho de forma coletiva para uma melhor aprendizagem no ensino infantil.

A educacao pode ser entendida como uma acdo cooperada. Isso significa
dizer que, tendo em vista a aprendizagem como um processo cooperativo de
descoberta do conhecimento, esse s6 ocorre como resultado de uma socializacao,
uma construcao coletiva. Este estudo servird como modelo de pesquisa para melhor
conceituacao sobre o tema.

Os objetivos aqui propostos foram o0s seguintes: Buscar interpretar a
educacdo como um processo de socializacdo; analisar os métodos para se
trabalhar com a aprendizagem no coletivo; descrever os desafios e as perspectivas
de se trabalhar na educacdo infantii com grupos e trocas de aprendizagem e
experiéncia.

Através de interpretacfes bibliograficas, analisar-se-a o tema aqui proposto
como forma de auxiliar na melhoria da aprendizagem das criancas. Utilizando de
comparacdes em diversas bibliografias e também das reflexdes que possam fazer

através dos questionamentos dos autores.



CAPITULO |
CONCEITOS DE APRENDIZAGEM EM GRUPO

O trabalho em equipe, um termo que se emprega com freqiéncia nas salas
de aula, depende da organizacdo e desenvolvimento das atividades que os
professores mantenham.

Trabalhar em equipe é um modelo que vem sendo seguido e tem se
modificado ao longo do tempo, agora se tem dado mais valor a aprendizagem
cooperativa, isto €, um grupo de alunos trabalham em equipe e o resultado deste
trabalho deve refletir que todos e cada um deles tenham trabalhado com a
informacé&o de igual maneira.

Sabemos que este seria 0 modelo ideal, porém quando o trabalho nao foi
reciproco, que fazer? Os professores devem orientar seus alunos a adquirirem
destrezas sociais cooperativas que tenham como resultado a habilidade de trabalhar

em grupo.

1.1 - Definicao de Aprendizagem em grupo no ensino infantil

A Educacdo Infantii vem se constituindo enquanto espaco de indameras
discussdes; a cada dia cresce o numero de trabalhos que se propde a refletir sobre
essa fase.

Mas infelizmente ainda encontramos muitas lacunas no modo como essa
educacéo vem sendo desenvolvida na pratica. Nesse sentido é que nos propomos a
apresentar algumas sugestdes de como podemos explorar essa fase fundamental

na formacéo das criancgas.



Segundo (BARROS,1998):

N&o temos a pretensdo de fornecer receitas, mas sim de listar algumas
alternativas que possibilitem o professor dar alguns passos em dire¢cdo a um
ensino de qualidade, ja que desde a Educacéo Infantil podemos auxiliar na
formacéo de cidadaos menos individualistas e mais criticos e participativos
na sociedade.

Um destes passos € o desenvolvimento de trabalhos em grupo na sala de
aula com os alunos.

O ensino a partir de trabalhos em grupo ou equipe €, pois uma proposta
metodoldgica de organizacdo do trabalho da sala de aula com os alunos em grupos
de estudo.

O professor coordena a acéao dos alunos de tal forma que sejam alcancados
0s objetivos gerais e especificos da disciplina e do aprendizado, desenvolvendo
valores e habilidades.

A aprendizagem em grupo funciona como um pano de fundo para a aplicagéo
de diversas estratégias que envolvam interacdo social, desenvolvendo competéncias
e habilidades, dinamicas de grupos, interdependéncia positiva, responsabilidade
individual e de grupo e a participacdo igualitaria.

“A aplicacado de Aprendizagem Cooperativa esta ligada em grande parte a sua
adaptabilidade e flexibilidade diante de tal forma que os alunos trabalhem junto para
maximizar o aprendizado préprio e a dos outros” ( DIAZ, 2003 p.5).

Os alunos frequentemente estudam em grupos pequenos e heterogéneos
esforcando-se para o sucesso de todos, procurando beneficiar a si mesmos, bem
como aos demais para que o sucesso seja celebrado por todos.

Ao vivenciarem as recompensas, sao avaliados em aspectos de comparacao
de desempenho em critérios globais, incluindo sua interagcdo com os demais.

Os processos e estratégias colaborativas integram uma abordagem
educacional na qual os alunos sdo encorajados a trabalhar em conjunto no
desenvolvimento e construcdo do conhecimento.

“A aprendizagem em grupo ou colaborativa € baseada num modelo centrado
no aluno, promovendo a sua participacdo dinamica nas atividades e na definicdo dos
objetivos comuns do grupo”. ( CARVALHO, 2000, p. 30).

Aprendizagem em grupo , esta sendo bastante usadas nos dias atuais no

meio escolar, por se tratar de uma proposta metodologica de organizacdo do



trabalho em grupos de estudos, em que a possibilidade de todos cooperarem
tornando o processo ensino aprendizagem acessivel a todos, fonte os fortes ajudam
0s mais fracos, sem competi¢cédo e individualismo.

O ensino através passado para equipes é pois um proposta metodolégica de
organizagao do trabalho da sala de aula com os alunos trabalhando em grupos de
estudo.

O professor coordena a agao dos alunos de tal forma que sejam alcancados
0s objetivos gerais e especificos da disciplina e do aprendizado, desenvolvendo
valores e habilidades.

O trabalho em grupo no ensino infantil ajuda no desenvolvimento do intelecto,
e também na capacidade socializacdo, problemas que sdo encontrados
constantemente com alunos na educagéo de nosso pais.

O professor passa as coordenadas do trabalho e deixa que 0 grupo
desenvolva, controlando a ordem e a disciplina.

LIBANANEO coloca este tipo de trabalho deve se trabalhar com um objetivo a

ser alcancado por isso dele define que os passos basicos do método séo:

Colocar o aluno numa situacao de experiéncia que tenha um interesse por

si mesmo;O problema deve ser desafiante, como estimulo a reflexdo;O
aluno deve dispor de informacdes e instrucdes que lhe permitam pesquisar
a descoberta de solucdes. (LIBANEO,1995, p.26).

O professor também deve estruturar os contetdos a serem trabalhados de tal
forma que os alunos trabalhem juntos para alcancar alvos compartilhar a
organizacao e a superacao de problemas.

Ao superar problemas e comparar sua maneira de se organizar com a
estrutura de funcionamento das demais cooperativas, 0s alunos se tornam criticos
do cooperativismo tradicional e defensores de um “outro cooperativismo”. Além
disso, ao participar de decisdes e da organizacao de seu proprio trabalho, o grupo
de alunos potencializa a democracia.

Os problemas na convivéncia, que passam a ser colocados em evidéncia
através da pratica cooperativa, constituem a base da socializacdo do grupo e a
construcdo de solucdes coletivas para avancar na organizacdo € um exercicio
permanente de democracia.

No cooperativismo chamamos isso de autogestdo: um processo de

organizagdo em que o proprio grupo associado decide sobre as suas acoes.



Portanto, a autogestdo € o principio de organizacdo dos alunos e a autonomia
gerada no processo desperta para a critica do cooperativismo tradicional.

A organizacao e o didlogo sdo condicdes para a autogestao e, COmo esses
dois aspectos ndo sao valorizados nas cooperativas tradicionais, constituem-se em

alvo da critica dos alunos.

1.2 - Educacgdo um processo coletivo e de socializagdo

O processo de socializagdo que ocorre do zero aos sete anos representa uma
etapa fundamental para o desenvolvimento humano.

A socializacdo do aluno é um processo gradual, que deve ser construido nos
diversos ambientes em que as criancas e os adolescentes estdo inseridos. Varios
fatores séo determinantes para que este processo ocorra: educacao familiar, acesso
a educacéo formal, convivio com outros grupos sociais - parentes, vizinhos, igreja ,
acesso a cultura, entre outros.

Fatores biologicos, questdes culturais, historico familiar (hereditariedade e
referencial de educacédo), condicdo soOcio-econdmica e condicbes adequadas de
saude também interferem neste processo.

Os fatores bioldégicos vém sendo investigados por profissionais de saude
mental e tém forte influéncia no padrdo de comportamento do individuo.

Outros fatores que norteiam e promovem o processo de socializa¢do séo:
as condi¢bes de saude mental da crianca e de seus familiares, a construcao
de vinculo afetivo, a valorizagdo do potencial da crianca, 0 suporte
emocional, a referéncia moral e ética de comportamento, a presenca efetiva

e adequada das figuras parentais e a seguranca fisica e
emocional.(DIAZ,2003).

A escola detém uma importante parcela na construcdo deste processo, pois
oferece ao aluno a oportunidade de vivenciar situa¢cdes tanto de “conforto” social
como de desafio, colocando a prova suas habilidades sociais.

A socializacdo e o processo de aprendizagem caminham juntos. Quando uma
estd comprometida, a outra tende a sofrer prejuizos, pois a motivacdo, atencao e
memoaria sao pré-requisitos para ambas.

E um grande desafio para os alunos tentar aprender em uma classe que
apresenta um nivel acentuado de conflitos, onde o professor tenta gerenciar a

manutenc¢do da ordem sem conseguir atender ao contetdo curricular.



Diante desta situagdo, encontram-se estudantes insatisfeitos, com seu
potencial subutilizado, e professores desgastados, temerosos e com a saude fisica e
emocional comprometidas.

A construcdo do conceito de coletividade, o desenvolvimento da tolerancia a
frustracdo, a descoberta de formas saudaveis de resolver problemas e conflitos, o
descobrirem do “gostar de aprender” sdo, ao mesmo tempo, desafios e ferramentas
a disposicao da escola.

Uma das maneiras de tornar um aluno questionador e critico, muitas vezes
mal visto pelo educador, em um parceiro na sala de aula é oferecendo espaco e
atencéo, além de motivacao.

O professor deve valorizar o saber desse aluno, instigar sua curiosidade,
propor diferentes formas de aquisicdo do aprendizado e estimular a pesquisa e
investigacao.

Toda educacdo recebida pela crianca, durante esse periodo, € muito
significativa para o desenvolvimento futuro do sujeito social.

Esse conceito € compartilhado por muitos pesquisadores e estudiosos do
desenvolvimento humano (Freud, Piaget, Erikson, Berger & Luckman, entre outros).

Ocorre, nessa etapa da vida, a primeira socializacdo do individuo -
socializagao primaria: “(...) a ampla e consistente introducdo de um individuo no
mundo objetivo de uma sociedade ou de um setor dela” (Berger & Luckman, 1976, p.
175).

Ou seja, numa relacdo dialética homem/sociedade, o novo membro da
sociedade interioriza um mundo que lhe é apresentado com uma configuracdo ja
definida, construida anteriormente a sua existéncia. Interagindo com outros, a
crianca aprendera atitudes, opinides, valores a respeito da sociedade ampla e, mais
especificamente, do espaco de insercdo de seu grupo social.

E assim, por meio das experiéncias vividas, a crianca vai paulatinamente
compreendendo o mundo e interiorizando as regras afirmadas pela sociedade. A
familia e a escola serdo os mediadores primordiais durante este processo,
apresentando e significando o mundo social.

As atitudes e comportamentos sociais futuros da crianga nao serao
obrigatoriamente copias fiéis das atitudes e comportamentos de seus mediadores.

Mas isto nao significa diminuir o papel dos mediadores, nem desconsiderar o

fato de as criancas se identificarem com os seus familiares: pais, irmaos mais velhos



e outros adultos. Elas podem, inconscientemente, copiar a conduta do adulto

exatamente como elas véem o adulto atuando a sua volta. Como aponta Pereira:

E de conhecimento comum que a socializagdo em sociedades
complexas, como a brasileira, se d4 de forma espontanea e
sistematica. A espontanea, como se sabe, apanha o individuo ao
nascer e o envolve até a morte. As agéncias corriqueiramente
citadas como responsaveis por esse processo socializador
confundem-se com os chamados grupos primarios em diferentes
graus de institucionalizacéo e, as vezes, com distintas metas sociais
(...). A essa relagdo de grupos sdo costumeiramente incluidos,
também, desde agéncias tradicionais formadoras de opinido, como
por exemplo, a igreja e a imprensa, até .0s mais persuasivos e
modernos mecanismos de comunicacdo social, como 0 cinema, 0
radio e a tevé, que influenciam e moldam pessoas e grupos sociais
atuando tanto em ambientes fechados como em locais publicos. Para
usar uma expressdo, ao mesmo tempo tipoldgica e simbolica, tais

mecanismos estdo presentes tanto na casa como na rua(grifo do
autor) ( BARROS,1998).

A experiéncia escolar amplia e intensifica a socializagao da crianga. O contato
com outras criancas de mesma idade, com outros adultos ndo pertencentes ao
grupo familiar vai possibilitar outros modos de leitura do mundo.

Toda essa nova experiéncia pode ser muito positiva para o desenvolvimento da
crianca, 0 que caracteriza as creches e pré-escolas como um espacgo importante
para o desenvolvimento da crianca.

As instituicbes de Educacao Infantii organizam e formalizam uma
aprendizagem ja iniciada na familia e que vai ter continuidade nas suas experiéncias
com a sociedade. Assim, ndo s6 a familia se torna responsavel pela aprendizagem
da vida social, embora represente, inicialmente, o elo mais forte que liga a crianca
ao mundo.

Ou seja, nem sempre 0s conhecimentos valorizados pelo grupo familiar sédo os
mesmos valorizados e reconhecidos pela escola e vice-versa. Logo, os valores, as
normas e as crencas incutidas na crianca podem diferir nas instituicdes educativas.
O mesmo equivale para atitudes e comportamentos que também podem ser vistos e
analisados de diferentes formas.

O que para a escola pode representar um problema ou um momento de conflito,
no interior do grupo familiar pode representar, apenas, parte do modo habitual da
vida do grupo.

Problemas ndo encontrados pela crianga no grupo familiar poderdo ser

encontrados no cotidiano escolar. Consequientemente, a auséncia de relacéo entre a



familia e a escola impossibilita, a ambas as partes, a realizacdo de um processo de
socializagéo que propicie um desenvolvimento sadio.

Coloca em jogo ndo s6 o mundo a ser interiorizado pela crianga, mas,
principalmente, o seu lugar nesse mundo, o lugar de seu grupo social e, sobretudo,
a sua propria existéncia, pois:

Numa sociedade como a nossa, na qual predomina uma visao negativamente
preconceituosa, historicamente construida, a respeito do negro e, em contrapartida,
a identificacdo positiva do branco, a identidade estruturada durante o processo de
socializacao tera por base a precariedade de modelos satisfatorios e a abundancia

de esteredtipos negativos sobre negros.

1.3 Educacdo em grupo: uma metodologia que facilita a

aprendizagem

A pratica cooperativa dos alunos e o processo de reflexdo sobre sua atividade
conduz a critica da sua organizagao e a superacao de problemas.

Ao superar problemas e comparar sua maneira de se organizar com a estrutura
de funcionamento das demais cooperativas, os alunos se tornam criticos do
cooperativismo tradicional e defensores de um “outro cooperativismo”. Além disso,
ao participar de decisdes e da organizacdo de seu proprio trabalho, o grupo de
alunos potencializa a democracia.

Os problemas na convivéncia, que passam a ser colocados em evidéncia
através da pratica cooperativa, constituem a base da socializagcdo do grupo e a
construcdo de solucdes coletivas para avancar na organizacdo € um exercicio
permanente de democracia.

“‘No cooperativismo chamamos isso de autogestdo: um processo de
organizacao em que o proprio grupo associado decide sobre as suas agdes”. (DIAZ,
2003, p.23).

‘Portanto, a autogestao € o principio de organizagao dos alunos e a autonomia
gerada no processo desperta para a critica do cooperativismo tradicional.

A organizacao e o diadlogo sédo condi¢gfes para a autogestdo e, como esses dois
aspectos ndo sdo valorizados nas cooperativas tradicionais, constituem-se em alvo

da critica dos alunos.



No que se referem a afetividade, os alunos tém atribuido um valor importante a
amizade e a oportunidade de se encontrar em grupo.

Isso pode ser interpretado como uma necessidade dos alunos que encontram
poucos momentos na escola para conversar sobre problemas, expectativas e
sentimentos.

As préaticas cooperativas sdo destacadas como espaco de didlogo, convivéncia
e partilha de sentimentos.

A aprendizagem de habilidades no trabalho e a utilizagdo de tecnologias séo
apresentadas como resultados positivos da pratica cooperativa.

Além disso, o trabalho coletivo desenvolve o exercicio da autogestéo, vivéncia
da democracia, convivéncia com as diferencas, superacdo de preconceitos,
consciéncia do coletivo e capacidade de lideranca.

Essas caracteristicas resultantes da convivéncia em grupo sao
consideradas como importantes para a vida dos alunos e justificam sua
motivacao para a participacdo em outros grupos na sociedade. Além disso,
as praticas cooperativas desenvolvidas servem de referéncia para integrar

conteldos das diversas disciplinas trabalhadas na  escola.
(CARVALHO,2000).

Os resultados econdmicos das cooperativas de alunos sdo geralmente
investidos em atividades de formacéao, viagens e festas.

A sua expectativa € constante no decorrer da atividade, o que pressupde uma
preocupacdo do grupo com 0s custos, 0 investimento, a comercializacdo, a
remuneracao do trabalho e a viabilidade econdmica do empreendimento.

A demonstracdo de sucesso em sua iniciativa também constitui um elemento de
motivacdo diante da comunidade em que os alunos estéo inseridos, valorizando seu
trabalho em grupo.

O trabalho cooperativo, como pratica de convivéncia dos alunos, além de
permitir a satisfacdo de necessidades, construcdo de conhecimento e resultados
econdmicos, motiva para a necessidade de organizacao social e politica dos alunos.

Ao trabalhar coletivamente, os alunos relacionam-se entre si e com a natureza,
gerando novas formas de convivéncia, o que influencia na construcdo da
personalidade humana.

A consciéncia de si mesmo depende da consciéncia do outro e, através da
relagéo cooperativa, ambos se encontram e aprendem mutuamente. A superacao de

diversos paradigmas educacionais ocorreu pela contraposicdo de propostas. A



contradicdo do embate de propostas, portanto, resultou em progressos no processo

pedagadgico.

Entretanto, a ideologia e os projetos de sociedade aparecem intrinsecos aos
paradigmas da educacgdo, visto que o espaco educativo apresenta um grande

potencial de manutencéo ou de transformacéo das estruturas sociais.

Nesse texto, estaremos apresentando basicamente duas propostas para a
educacédo: uma competitiva e outra cooperativa. A opcéo de cada escola por uma ou
outra abordagem leva em conta seu compromisso com determinados valores que,
com o decorrer do tempo, produziu determinadas concepc¢oes que sdo apresentadas

como consenso em cada realidade local.

Os mecanismos de competicdo estdo presentes em muitos momentos da
pratica educativa. Podemos afirmar que as idéias de “superioridade” e
“competéncia”, tdo propagadas na ideologia liberal, sdo interpretadas como
relativamente consensuais por muitas pessoas e se constituem na
perspectiva da competitividade. O que muitas vezes ndo aparece com muita
evidéncia é que, seguindo a légica competitiva, necessariamente teremos
como consequéncia a exclusdo. Se é necessario competir para “ser algo”,
nessa compreensao ja esta presente, também, a idéia de que nem todos
podero “sé-lo”. (DIAZ,2003).

Assim, em termos concretos, hum grupo que aceita a légica competitiva,
essas pessoas alimentam a ilusdo de poderem ser 0 que ja esta claro que nao sera
valido para todos. Mas, enquanto cada pessoa, individualmente, ndo imagina a

perspectiva da sua propria exclusédo, o conjunto segue competindo.

Essa € uma evidéncia l6gica importante para percebermos a contradicdo da
idéia da competicdo, se apresentada como parte integrante de uma pratica

educativa.

Em termos de atividades educativas, sdo muitos os momentos em que a
I6gica da competicdo se manifesta. Pode-se citar algumas para exemplificar: os
jogos e brincadeiras onde se tera vencedores e perdedores, gincanas, festivais, as
notas classificativas que diferenciam os alunos em termos de “capacidade”, a
preparacao para o vestibular (processo altamente competitivo, portanto excludente),
concursos de leitura, de redacéo, de horta escolar, de beleza, enfim, grande parte do
sentido da educacédo voltada para a insercdo dos educandos no mercado de

trabalho capitalista.



Os exemplos demonstram como essas atividades existem no trabalho de
muitas escolas e, com certeza, muitos ja passaram por elas e, geralmente, com elas

concordaram sem questionar plenamente o seu sentido.

E evidente que isso ndo acontece somente nas escolas, mas também nelas,
onde o espaco da reflexdo critica poderia ser privilegiado, a reproducdo de idéias

competitivas é muito forte.

No contexto atual, a competicdo passa a ser vista como uma luta dos que se
situam como excluidos das condi¢Bes basicas de sobrevivéncia pela sua inclusao
numa realidade, as quais, entretanto, constituem direitos basicos do ser humano.
Assim, por um lado, a luta por minimas condicdes de vida, e por outro lado, a
disputa pelo “luxo”, como diferenciacdo em relagdo aos outros (idéia de

superioridade), ambas impregnadas pela l6gica competitiva nos tempos modernos.

A idéia do crédito, na Franca, referia-se a possibilidade de empréstimos
financeiros concedidos a determinadas pessoas, que se identificavam como ricas.
N&o era o rei que determinava e, nem sempre, a propria riqueza dos privilegiados,
mas a opinido que predominava e garantia esta diferenciacdo na sociedade
(ANDRIOLI, 1998, 43).

Essa critica aos conceitos diferenciados atribuidos aos individuos na
sociedade € importante para entendermos as seguidas refutacdes que Rousseau
confere as opiniées dos homens, que estdo diretamente ligadas ao desejo de ser
mais que os outros, predominante entre os seres humanos no estado civil, ou entéo,
0 amor-proéprio: “O amor-proprio vive da comparacéo, € o desejo de ser valorizado
por outrem a um preco tdo alto quanto o que se atribui a si mesmo, e esta
condenado a ser infeliz, jA que todos possuem 0 mesmo amor-proprio € 0 mesmo

desejo.

O amor-proprio sabe que nao pode ser satisfeito e odeia 0os outros pelo amor-
préprio deles. Alimenta na alma a preferéncia infeliz por si mesmo e o 6dio
imponente aos outros. O homem de tal sociedade s6 vive pelo olhar dos outros, a
quem odeia” (MANENT, 1990: 109).

O grande desafio, portanto, € o de contrapor a competicdo uma outra légica

gue a supere qualitativamente, tanto no trabalho com os alunos como na sociedade.



A educacgao pode ser entendida como uma agao cooperativa. Isso significa
dizer que, tendo em vista a aprendizagem como um processo cooperativo de
descoberta do conhecimento, esse s6 ocorre como resultado de uma socializacéo,

uma construcéo coletiva.

Coerente com a afirmacado de Sara Paim de que “todo o conhecimento é o
conhecimento do outro”, entendemos que a propria identidade do sujeito humano
depende da existéncia de outras pessoas, pois € na relacdo com 0s outros que o ser
humano se reconhece enquanto individualidade (PAIM, 1992).

E na medida que os outros n&o nos compreendem espontaneamente, e que
nos, da mesma forma, ndo os compreendemos, que nos esforcamos para modelar
nossa linguagem de acordo com os mil acidentes que criam essa inadaptacéo e nos
tornamos aptos para a analise simultanea dos outros e de nés mesmos” (PIAGET,
1967, p. 201).

O conhecimento ndo se constréi na reflexdo isolada, ou no interior de uma
consciéncia, mas de forma dialdgica, processual, tendo como referéncias basicas o
grupo e a linguagem usual” (MARQUES, 1993).

Um dos aspectos principais a ser analisado na educacdo baseada na razéo
instrumental € a criagdo de curriculos escolares que colocam as disciplinas como
auto-suficientes e isoladas umas das outras: a fragmentacdo do conhecimento e seu

afastamento da complexa problematica das relacdes sociais.

Outro aspecto importante € o isolamento do processo de construcdo do
conhecimento do seu ensino. E necessario, portanto, que na atividade prépria da
pesquisa se tenha ciéncia de como se dao os processos de aprendizagem e,
enquanto educadores, possamos compreender como ocorre a producdo do

conhecimento nas ciéncias.

Assim, o trabalho de pesquisa esta sendo feito com vistas a aprendizagem e
a préopria aprendizagem se produz através da pesquisa. Permanecem dois
momentos, mas interrelacionados, ou seja, 0 pesquisador pesquisa para aprender e
fazer aprender e a aprendizagem acontece enquanto o conhecimento € produzido:

se aprende produzindo conhecimento.



Nessa compreensdo de educacdo, tanto a interdisciplinaridade como a
interlocucao estéo inerentes a um trabalho que tem como propdsito a construcdo do

conhecimento.

[{ P4

A aprendizagem, segundo Marques “é construgdo coletiva assumida por
grupos especificos na dindmica mais ampla da sociedade, que por sua vez, se

constréi a partir das aprendizagens individuais e grupais. (...)". ( CARVALHO,2000).

N&o se ensinam ou aprendem coisas, mas relacdes estabelecidas em
entendimento matuo e expressas em conceitos que, por sua vez, sdo construcdes
histéricas, isto é, nunca dadas de vez, mas sempre retomadas por sujeitos em

interacdo e movidos por interesses praticos no mundo em que vivem.

O fato de estarmos utilizando a idéia do cooperativismo, entretanto, ndo nos

coloca na condicéo de justificadores das experiéncias cooperativas que existem.

Pelo contréario, uma proposta de educacao cooperativa deve se colocar como
critica as cooperativas. Inclusive essas instituicdes, cooperativas, enguanto
empresas, so poderdo ter coeréncia com os ideais que representam, enquanto teoria

do cooperativismo, se fizerem uma profunda autocritica de suas praticas.

O fato de estarmos colocando elementos do cooperativismo na construgao
da proposta de educacdo cooperativa em escolas se justifica pelo
entendimento que temos da relevancia social e educativa de sua teoria.
Portanto, estamos nos referindo a teoria e pratica do cooperativismo como
uma forma de ser e viver em sociedade. “O cooperativismo se situa na linha
do ‘dever ser’, ndo numa dimensao impositiva, mas como um apelo as
consciéncias para optarem por uma proposta comportamental, na sua
atividade econbémica e social, que conduza a uma sociedade e a um
sistema econbmico alternativo, mais solidario, justo, autbnomo, democratico
e participativo. (CARVALHO,2000).

“Os valores, principios e normas que propde sdo um paradigma que ajuda a
orientar a acdo dos cooperadores, no seu empenho em prol da realizacdo dos
objetivos da cooperacado” (SCHNEIDER, 1993).

Nesse sentido, também entendemos que o0 cooperativismo se apresenta
como uma pratica social que pode se adaptar a varias ideologias e compreensdes

de educacao.

No entanto, mantemos uma unidade no entendimento de que € contraria a

sociedade capitalista e aos seus diversos mecanismos de opressdo. Com esse



entendimento, a sua acdo esta engajada e comprometida com a construcdo de

novas relacdes sociais entre as pessoas.

Concretamente, isso se expressa nas experiéncias praticas realizadas em
escolas, desenvolvendo com os alunos e a partir desses, atitudes de resgate da
cooperacao e da solidariedade em contraposi¢cao aos valores do individualismo e da

competicao, tipicos da cultura de nossa época.

Temos, portanto, na pratica cooperativa dos alunos a maior referéncia para
uma proposta de educacdo cooperativa, tendo em vista que é na relacdo concreta
entre 0s sujeitos sociais que se constréi a consciéncia social ou, especificamente em

nossa abordagem, a consciéncia cooperativa.

Compreendemos que um dos primeiros momentos da superacdo do
individualismo e da competicdo é a consciéncia dos alunos de que realmente séo
individualistas e competitivos. Afirma Paulo Freire, em sua obra Pedagogia do
Oprimido, que os seres humanos, “somente na medida em que se descubram
‘hospedeiros’] do opressor poderao contribuir para o partejamento de sua pedagogia
libertadora” (FREIRE, 1982).

Em seguida, Freire observa que, “quase sempre, num primeiro momento
desse descobrimento, os oprimidos, em vez de buscar a libertacédo na luta e por ela,

tendem a ser opressores também, ou subopressores.

Em algumas das experiéncias isso parece ter sido superado e foi possivel
construir a autonomia do grupo, com a correspondéncia da pratica, apesar e em
funcdo dos muitos problemas para que iSso acontecesse, ao que 0 grupo almejava

enquanto cooperativa.

Observa-se que nos grupos onde ocorreu uma efetiva discussdo dos
problemas, de forma que as contradicbes se tornaram evidentes (desveladas),

houve maior progresso.

Nos grupos que ignoraram ou nao se propuseram a gerar conflitos e
trabalharam de uma forma apenas idealista, verificamos discursos que reforcavam
seu trabalho mas nao se sucederam progressos no sentido da superacao de
preconceitos. Nessas experiéncias percebe-se, inclusive, um reforco aos

preconceitos existentes.



Como afirma Gadotti, “ndo ha duas escolas iguais, cada escola é fruto do

desenvolvimento de suas contradigdes”. (GADOTTI, 1999).

(...) A educacdo para a cidadania da-se na participacdo no processo de
tomada de decisao”. (ldem: 12, 49). Além da oportunidade dos alunos terem os seus
proprios espacos de decisédo, em forma de experiéncia cooperativa, as escolas
poderiam oferecer maiores condicbes efetivas de participagdo aos alunos nas
decisbes que dizem respeito a escola.

A opcao pela educacdo cooperativa, portanto, pressupde para a escola o
desafio de abandonar o “medo da democracia” e de afirmar seu compromisso com a
construcédo de um processo de crescente inclusdo e participacdo, que culmine com a

conquista de maior liberdade.

Todas as relagdes entre seres humanos sao relacdes de poder; a saida para
0 problema esta na forma como concebemos e nos relacionamos com o poder.
Nesse sentido, a educacao cooperativa, como proposta multidisciplinar, baseada na
acao coletiva e a na constante reflexdo critica sobre experiéncias concretas de
alunos, pode oferecer elementos importantes para a construcdo de uma educacao
baseada na solidariedade e na transformacdo das relacdes sociais geradoras de

opressao, competicdo, exclusado, alienagao e preconceito.

1.3.1 O momento teorico de reflexdo da pratica

A educacdo e o cooperativismo sdo praticas sociais. Ambas sado frutos da
cultura, da sociabilidade e do relacionamento humano.

Seu surgimento é decorrente de necessidades que o0s seres humanos
desenvolveram ao longo da historia, dos desafios que mulheres e homens
encontraram para resolver problemas da sua vida.

O inicio da aprendizagem decorre do ato cooperativo inicial em que, diante de
problemas concretos, 0s seres humanos construiram coletivamente suas solucdes

Nesta perspectiva, a aprendizagem € um processo cooperativo e a cooperacao
se torna um permanente processo de aprendizagem: a praxis da convivéncia

humana



A préxis é o processo em que, a partir da materialidade, a consciéncia
humana reflete a pratica e produz uma nova forma de intervengdo na
realidade, continuando o movimento numa nova abstracdo da realidade e
assim sucessivamente. E isso que conceitualmente foi denominado como
Teoria Dialética do Conhecimento. A educacao € precisamente 0 momento
tedrico de reflexdo da pratica, embora se converta em pratica ao ser
desenvolvida. Podemos compreender assim a importancia do uso das
categorias teodricas para entender uma pratica e, conscientemente,
transformé-la.(BARROS, 1998).

No caso das cooperativas de alunos, o momento teérico de reflexdo da pratica
do cooperativismo é a sua atividade educativa.

A forma como acontece a pratica, sua organizacdo em forma de autogestéao, é o
gue permite a formagdo da consciéncia, como base real sobre a qual opera o
movimento de reflexdo e surgimento da contradicéo.

As praticas cooperativas construiram conhecimento nos momentos em que 0s
alunos teorizaram sobre suas acfes e a nova pratica desencadeada gerou o
processo de aprendizagem que continua em movimento.

Num primeiro momento, as experiéncias cooperativas ocorrem num contexto
em que a forma como estas sdo desenvolvidas se cruza com a compreensao de
cooperativa que o0s alunos ja possuem anteriormente.

Em seguida, a intervencao teorica produzida sobre a pratica se constitui no
principal momento educativo, de explicitacdo dos conflitos e provocacao de rupturas

E, por ultimo, as mudancas operadas nas praticas, em decorréncia da reflexao
tedrica, sdo os produtos histéricos que serve de base para o desenvolvimento de
novas praticas futuras.

Essas praticas de cooperacdo, ou melhor, trabalhos desenvolvidos em grupo
sdo essenciais para o desenvolvimento e aprendizagem da educacao infantil, que é
o primeiro degrau no meio escolar do aluno.

Com um bom controle do professor, utilizando o método adequado e tratamento
igual ao grupo auxilia na capacidade de raciocinio dos educandos e também na

construcdo da sua identidade.



CAPITULO II
BASES TEORICAS

2.1 O desenvolvimento cognitivo na infancia

Desenvolvimento cognitivo € processo interno, mas pode ser observado e
medido através das agOes e verbalizagdo da crianca.

N&o ha um unico conjunto de instrucdes aos pais que assegure resultados
perfeitos quando seguido a risca. InUmeras variagdes e experiéncias humanas que
nao fazem parte de qualquer teoria em particular integram as a¢c6es dos pais, 0 que
torna impossivel e nao inteligente tentar seguir somente um método de educacédo
infantil.

Isso nao significa que os pais ndo devem se interessar pelas descobertas dos
pesquisadores dessa area. Quanto mais informados os pais estiverem, mais
capazes eles serdo para escolher, entre as muitas atitudes e pontos de vista dos
especialistas, as que acreditam que funcionardo para eles e serdo compativeis com
seus temperamentos e estilos de vida.

Até o inicio do século XX assumia-se que as criancas pensavam e
raciocinavam da mesma maneira que os adultos.

A crenca da maior parte das sociedades era a de que qualquer diferenca
entre 0S processos cognitivos entre criangcas e adultos era sobretudo de grau: os
adultos eram superiores mentalmente, do mesmo modo que eram fisicamente
maiores, mas 0S processos cognitivos basicos eram 0os mesmos ao longo da vida.

Segundo PULASKI, Piaget define que:

(...) a partir da observacéo cuidadosa de seus proprios filhos e de muitas
outras criangas, concluiu que em muitas questdes cruciais as criangas nao
pensam como o0s adultos. Por ainda lhes faltarem certas habilidades, a

maneira de pensar é diferente, ndo somente em grau, como
em classe. ( PULASKI, 2005, p. 102).



Piaget, quando descreve a aprendizagem, tem um enfoque diferente do que
normalmente se atribui & esta palavra.

Piaget separa o0 processo cognitivo inteligente em duas palavras:
aprendizagem e desenvolvimento. Conforme Pulaski: (...) Piaget a aprendizagem
refere-se a aquisicdo de uma resposta particular, aprendida em funcdo da
experiéncia, obtida de forma sistematica ou n&o”.( PULASKI, 2005, p. 101).

Enquanto que o desenvolvimento seria uma aprendizagem de fato, sendo
este o responsavel pela formacédo dos conhecimentos.

Piaget, quando postula sua teoria sobre o desenvolvimento da crianga,
descreve-a, basicamente, em 4 estados, que ele préprio chama de fases de
transicdo essas 4 fases sdo o Sensorio-motor (0 — 2 anos), o Pré-operatoéria (2 — 7
anos), o Operacdes concretas (7 — 12 anos) e o estadio das operacdes concretas.

PULASKI diz : “a adaptagdo, quando definida por Piaget, como o proprio
desenvolvimento da inteligéncia, ocorre através da assimilagdo e acomodacéao”.
(PULASKI, 2005,p 101).

Os esquemas de assimilacdo vao se modificando, configurando os estadios

de desenvolvimento.

2.2.1 — Senso Motor

Estagio Sensdrio-motor, mais ou menos de 0 a 2 anos: a actividade intelectual
da crianca é de natureza sensorial e motora. A principal caracteristica desse periodo
€ a auséncia da funcdo semiotica, isto é, a crianca ndo representa mentalmente os
objetos. Sua acéo é direta sobre eles.

Essas atividades serdo o fundamento da atividade intelectual futura. A
estimulacdo ambiental interferira na passagem de um estagio para o outro. Periodo
sensorio-motor € o periodo da vida do ser humano compreendido entre o
nascimento e os dois anos de idade.

As principais aquisicdes do periodo sensoério-motor, destaca-se a construcéo
da nocdo do "eu", através da qual a crianca diferencia o0 mundo externo do seu
préprio corpo.

O bebé o explora, percebe suas diversas partes experimenta emocoes

diferentes,formando a base do seu autoconceito. Ao longo desta etapa, a crianga ird
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elaborar a sua organizacao psicoldgica basica, seja no aspecto motor, no perceptivo,
no afetivo, no social e no intelectual. Para (PIAGET,1967, p. 15) :
(...) Nesse periodo h& existéncia de inteligéncia antes da linguagem.
Essencialmente pratica, isto €, tendente a resultados favoraveis e nao ao
enunciado de verdades, essa inteligéncia nem por isso deixa de resolver,
finalmente, um conjunto de problemas de acdo (alcangar objetos afastados,
escondidos, etc.), construindo um sistema complexo de esquemas de

assimilacdo, e de organizar o real de acordo com o conjunto de estruturas
espacio-temporais e causais.

No estagio sensdério-motor,a crianca busca adquirir controle motor e aprender
sobre o0s objetos fisicos que o0 rodeiam.Nesse estdgio o bebé adquire o
conhecimento por meio de suas préprias acdes que sdo controladas por informacdes
sensoriais imediatas.

O estagio divide-se em até seis subestagios nos quais o bebé apresenta

desde refrexos inpensados até uma capacidade de representar o uso de simbolos.

2.2.2 — Estagio Pré-Operatorio

E nesta fase que surge, na crianca, a capacidade de substituir um objeto ou
acontecimento por uma representacdo, esta substituicio € possivel, conforme
Piaget, gracas a funcao simbdlica.

Neste estagio a crianca ja ndo depende unicamente de suas sensacfes, de
seus movimentos, mas ja distingue um significador (imagem, palavra ou simbolo)
daquilo que ele significa(o objeto ausente, o significado, € importante ressaltar o
caracter ladico do pensamento simbdlico. Assim este estagio € também muito
conhecido como o estagio da Inteligéncia Simbdlica.

Contudo, lembra que a actividade Sensério-motor ndo esta esquecida ou
abandonada, mas refinada e mais sofisticada, pois verifica-se que ocorre
uma crescente melhoria na sua aprendizagem, permitindo que a mesma

explore melhor o ambiente, fazendo uso de mais e mais sofisticados
movimentos e percepcoes intuitivas. ( PULASK, 2005, p. 102).

A crianca nesta fase € egocéntrica, centrada em si mesma, e ndo consegue
se colocar, no lugar do outro, ndo aceita a idéia do acaso e tudo deve ter uma
explicacdo, jA pode agir por simulagdo, como se, possui percepcdo global sem

discriminar detalhes e deixa-se levar pela aparéncia sem relacionar fatos.
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Podemos dizer que a crianca e egocentrista da sua maneira ou seja, implica a
auséncia da necessidade, por parte da crianca, de explicar aquilo que diz, por ter
certeza de estar sendo compreendida.

Da mesma forma, o egocentrismo é responsavel por um pensamento pré-
I6gico, pré-causal, magico, animista e artificialista.

O raciocinio infantil ndo é nem dedutivo nem indutivo, mas transdutivo, indo
do particular ao particular; o juizo nao é légico por ser centrado no sujeito, em suas
experiéncias passadas e nas relacdes subjetivas que ele estabelece em funcéo das
mesmas.

Os desejos, as motivacdes e todas as caracteristicas conscientes, morais e
afetivas sdo atribuidas as coisas .A crianca pensa, por exemplo, que o cao ladre
porque esta com saudades da mée.

Por outro lado, para as criancas até os sete ou cinco anos de idade, os
processos psicoldgicos internos tém realidade fisica: ela acha que os
pensamentos estdo na boca ou os sonhos estdo no quarto. Dessa confuséo

entre o real e o irreal surge a explicacao artificialista, segundo a qual, se as
coisas existem € porque alguém as criou. (FREIRE, 1995, p. 13).

Do ponto de vista do juizo moral observa-se que, a principio, a moral é
totalmente heterbnoma, passando a autbnoma na medida em que a crianga comeca
a sair do seu egocentrismo e compreender a necessidade da justica equanime e da
responsabilidade individual e coletiva, independentes da autoridade ou da sancao

imposta.

2.2.3 Operacgdes Concretas

Estagio das operacdes concretas, mais ou menos dos 7 aos 11 anos: a
crianca ja possui uma organizacdo mental integrada, os sistemas de accéo reanem-
se em todos integrados. Piaget fala em operacfes de pensamento ao invés de
acao.

E capaz de ver a totalidade de diferentes angulos. Conclui e consolida as
conservacdes do numero, da substancia e do peso. Apesar de ainda trabalhar com
objetos, agora representados, sua flexibilidade de pensamento permite um sem

namero de aprendizagens. Para Pulaski:



Estadgio das operacbes formais, mais ou menos dos 12 anos em diante:
ocorre o desenvolvimento das operacdes de raciocinio abstrato. A crianca
se liberta inteiramente do objeto, inclusive o representado, operando agora
com a forma (em contraposicdo a contelido), situando o real em um
conjunto de transformacdes. A grande novidade do nivel das operacGes
formais é que o sujeito torna-se capaz de raciocinar corretamente sobre
proposicdes em que ndo acredita, ou que ainda ndo acredita, que ainda
considera puras hipoteses. E capaz de inferir as conseqiiéncias. Tem inicio
os processos de pensamento hipotético-dedutivos. ( PULASKI, 2005, p. 99).

Neste periodo a crianca desenvolve o pensamento, e 0 planejamento mental
ocorre antes de sua acdo. a funcdo representativa reveste-se de grande importancia.
Um objeto representa o outro, e com isto a imaginagao da crianga sofre um grande
impulso. (por exemplo: uma simples caixa de sapatos pode ora se tornar um carro,
ora um potente cavalo que viu na televiséo.)

Inicia-se e atinge pleno desenvolvimento o chamado jogo simbdlico ou faz-de-
conta. Neste tipo de atividade, a crianca da significados pessoais a objetos e a
brincadeiras que realiza. Observa o que acontece a sua volta, em sua casa, na rua,
e reproduz posteriormente em suas brincadeiras o que viu, apresentando, inclusive,
sentimentos e emocdes frente ao fato. (por exemplo: a crianga brinca com a boneca,
vestindo-a, dando de comer ou até dando-lhe umas palmadinhas.)

E interessante observar como ela brinca, pois suas emocdes, sentimentos e

compreensao da realidade sdo expressos neste momento.

2.3 Pressupostos da aprendizagem em grupo

O trabalho em equipe, um termo que se emprega com freqiéncia nas salas de
aula, depende da organizacéo e desenvolvimento das atividades que os professores
mantenham.

Trabalhar em equipe € um modelo que vem sendo seguido e tem se modificado
ao longo do tempo, agora se tem dado mais valor a aprendizagem cooperativa, isto
€, um grupo de alunos trabalham em equipe e o resultado deste trabalho deve
refletir que todos e cada um deles tenham trabalhado com a informacédo de igual
maneira.

Faz-se o planejamento do tamanho do grupo, que varia de acordo com as metas

de aprendizagem tragadas.



Se esta € para repassar ou praticar uma informagdo bastard que as equipes
sejam pequenas, entre 4 a 6 alunos; enquanto se o propésito for debater, fomentar a
participagao e resolver problemas, entdo os grupos seriam de tamanho maior.

E indispensavel que os professores vigiem os grupos para verificar se todos
contribuem, participam e aprendem; da mesma maneira o professor destinara aos
alunos diversas funcdes para apoiar a aprendizagem, funcdes tais como o fomento,
a discussdo, a chuva de idéias, sondagens e criatividade.

Carvalho conceitua:

Entre outros modelos, estdo também vérias dinAmicas como, por exemplo:
perguntas que seriam respondidas entre os alunos, repartindo em turnos
agueles que perguntam e 0s que respondem; isto pode ser feito mediante o

uso de tiras de papel e assim todos participam dirigindo um didlogo e
obtendo aprendizagem cooperativa. ( CARVALHO, 2000, p. 17).

A leitura prévia de um texto e depois a resolucdo de problemas e duvidas,
resumos e ao final uma correcédo que permitiria compartilhar com os outros alunos,
também pode ser usada com proveito.

Cabe ainda indicar que tudo o que foi dito anteriormente ndo pode ser
concretizado sem um planejamento e supervisao cuidadosa do professor e do grupo,
e é um processo, pois nossos alunos nao foram acostumados a trabalhar

corretamente em grupos.



I — DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM NA
EDUCACAO INFANTIL

Educacdo Infantil constitui, hoje, um segmento importante do sistema
educacional do pais, reconhecida como a primeira etapa da educacédo basica.

Diante dessa realidade, € fundamental repensar o fazer na Educacéao Infantil,
buscando nesse contexto uma aprendizagem mais significativa, construida a partir
dos conhecimentos prévios da crianca, respeitando as suas fases maturacionais,
como um ser que se relaciona consigo, com 0s outros e com a natureza. Sendo
assim, € mister que nesse momento seja 0 melhor possivel, pois tera repercussdes

no futuro.
3.1 Principais componentes da aprendizagem coletiva

“Aprendizagem é um processo evolutivo do aluno, particular e Unico, que varia
de acordo com as questdes internas ou externas da realidade socio-cultural de cada
individuo. Cada pessoa tem uma relacdo diferente com o saber”. ( MIRANDA, 1997,
p. 16).

As circunstancias internas variam de acordo com a maturacdo e o grau do
desenvolvimento da crianca, enquanto que os fatores externos dizem respeito ao
meio que a crianca estd inserida, como familia, amigos, escola, entre outras
relacdes.

Cada aluno de uma mesma sala de aula, tem seu momento especifico de
transformacéo interna, devido a inUmeros fatores que comp&em o individuo.

O espacgo escolar, organizado de forma a privilegiar as particularidades deve
ser organizado com jogos, passatempos, mini-bibliotecas, laboratérios de pesquisa,

tapetes e almofadas para relaxamentos, oficina de artes e grupos de convivéncia.



Estes recursos devem ficar a disposi¢do das criangas para que possam interagir
livremente e deste modo apropriarem-se de um lugar que realmente foi construido
para que eles tenham acesso e desenvolvimento pleno.

A sala de aula fazendo uso de diferentes recursos para aprendizagem se
passa a ser um espaco ludico, privilegiando todas as diferencas de aprendizagem,
principalmente quando encaramos a questdo da inclusdo. Ao referir-me sobre
inclusdo, penso que o grupo, mesmo com toda sua multiplicidade, deve ser uma
unidade, de forma social e integradora.

A cada ano, temos casos de deficiéncias ou dificuldades que nos sao
colocadas como um desafio.

Comumente, as escolas costumam encaminhar para tratamentos e
consultérios, os casos ditos de inclusdo. E a maneira mais pratica da instituicéo
resolver o problema, mas ndo a mais eficaz para o aluno, que necessita comunicar-
se, interagir e dialogar com os saberes do mundo para desenvolver-se plenamente.

A sala de aula € um meio muito rico para resgatar e promover o
funcionamento harmonioso do sujeito. E na escola que passam boa parte

do seu tempo, onde fazem amizades e onde refletem seus anseios e
angustias. Segundo (MIRANDA, 1997, p. 21):

Os espacos diversificados na sala de aula funcionam como um recurso
fundamental para a inclusdo de alunos com dificuldades de aprendizagem. Porque
através deles as habilidades e competéncias de cada um podem ser trabalhadas e
exercitadas, de modo até mesmo terapéutico, pois 0 aluno horas interage com algo
gue tem dificuldade, mas que necessita aprender e horas manipula materiais que
estd muito acostumado a lidar, que fazem parte da sua inteligéncia como
competéncia e habilidades proprias.

Ensinar é uma vivéncia com experiéncias, interacfes e trocas que levam a
crianca a progredir e enriquecer suas diferentes etapas evolutivas.

Um primeiro passo a ser seguido é avaliar de forma global o nivel de
desenvolvimento dos seus alunos, para se propor atividades que desafiem todas as
areas e estagios existentes na turma.

O trabalho em grupo é a chave da sala de aula diversificada. Cabe ao
professor oferecer a estrutura do trabalho, deixando regras claras, organizando o
ambiente e dinamizando as ac¢bes dos grupos. E importante fazer intervencdes e

desafios no decorrer das atividades.



O trabalho com divisdo de tarefas privilegia as habilidades de cada aluno,
promovendo o desenvolvimento da auto-estima e a integragdo das criangas. As
atividades devem ser estimulantes com construcoes, leituras, apresentacoes,
exposicdes, escritas, jogos e criagbes espontaneas.

O professor deve promover, ao final de um tempo determinado: uma auto-
avaliagdo dos grupos e uma avaliagdo da turma durante o trabalho sobre a
validade das propostas e entendimentos. Este momento de trocas é

fundamental, também, para que todos possam ter acesso ao conhecimento
assimilado pelos colegas. ( CARVALHO, 2000, p. 12).

Este tipo de acdo pedagdgica exige muito mais do professor, no momento do
planejamento, avaliagéo e intervengéo.

No entanto, rompe com as barreiras de relacionamentos entre adultos e
criancas, tanto quanto na relacao ensino/aprendizagem, sendo uma medida possivel
e acessivel para o professor trabalhar com as diversidades na sala de aula, com
foco preventivo e psicopedagogico.

Uma sala de sala de aula bem estruturada e organizada de modo a privilegiar
os diversos tipos de habilidades e interesses dos alunos € um recurso
importantissimo para um aprendizado sadio na escola. A psicopedagogia nos auxilia
nesta organizacdo, trazendo elementos terapéuticos que podem e devem ser
empregados pelo professor na sala de aula como meio de prevencao.

Este ambiente de carater preventivo se torna um espaco ladico, que socializa
os alunos e aproxima o adulto da crianca, adulto este, que na figura do professor,
faz o papel de mediador na sala de aula, sempre orientando e desafiando o aluno a
cada vez mais alcancar metas e vencer as dificuldades.

A organizacdo do espaco escolar € uma maneira simples, ao alcance de
todos professores que cria identidade, autonomia e cooperacéo nas turmas.

Segundo: ( SERRAO, 1999 ):

A construcdo do vinculo afetivo com o grupo ndo significa uma relagdo
permissiva em que tudo seja possivel e todos os desejos individuais,

atendidos. Os papéis e niveis de responsabilidade do facilitador e dos
participantes devem permanecer bem definidos.

Assim este tipo de trabalho permite o estabelecimento de uma comunicacao

em que todos podem expressar seus sentimentos e opinides com liberdade.



3.2 Principais métodos da aprendizagem e trocas de experiéncias

Segundo (  SERRAO,1999 ):

Trabalhar em grupos é estar constante e insistentemente tocando esse
material sutil e delicado de que é feito o ser humano. Num fazer e refazer
permanente, la estamos nds, educadores, acreditando outra vez em
sonhos. E de sonho em sonho, vamos construindo a realidade.

As relacOes interpessoais sao de grande importancia da vida do ser humano,
principalmente na escola, favorecendo a aprendizagem e desenvolvimento do aluno.

A escola é um sistema social que resulta da interacdo de agentes individuais
composta por uma rede de grupos culturais diferentes que se interage de forma
sincrnica dentro do espaco e do tempo escolar. Todo individuo tem sua cultura
independente da vida escolar.

Existe uma cultura que € a escolar construida no dia a dia e na movimentacao
de todos os integrantes da escola. A cultura escolar € diferente em cada escola ,
pois cada uma cria uma identidade que fortalece as relacdes internas e podem
influenciar o desenvolvimento da comunidade.

Essa multiplicidade de culturas exige um trabalho de articulacdo e integracéo
para que acOes individuais contribuam efetivamente na consecucdo dos objetivos
pedagodgicos da escola. Além desse trabalho € importante a integracdo do aluno X
professor, professor X professor, familia X comunidade escolar.

Cabe ao gestor, seja ele o diretor ou 0 especialista, o papel de articulador de
conflitos. Desempenhando atitudes e ou atividades que evidenciem a integracéo

entre as pessoas em dimensdes politicas, pedagdgicas e administrativas

3.2.1 Trabalhando a dinamica de grupo

As dindmicas de grupo oferecem as criancas, adolescentes e adultos uma
resposta as necessidades ludicas escassas em diversos ambientes, com o objetivo
primeiro de integrar o grupo e possibilitar o feedback de dados, que é uma técnica
de mudanca de comportamento que parte do principio de que quanto mais dados
cognitivos o individuo recebe, tanto maior sera a possibilidade de organizar os dados

e agir criativamente.



3.2.1.1 Aluno-aluno

Todo professor que lida com uma sala de aula, mais particularmente nas
séries iniciais, h4 de concordar que existe uma forte tendéncia a formacdo de
subgrupos, como pode ser, por exemplo, a de uma parte da turma constituida por
aqueles que, apelidados como Caxias (ou nomes equivalentes), sédo dedicadissimos
aos estudos e tiram notas maximas, enquanto concomitantemente organiza-se um
outro sub-grupo, com alunos numa posi¢ao antipoda aquela anterior, mostrando-se
como transgressores as finalidades precipuas da Escola e, nao raramente,
incorrendo no sério problema do uso de drogas psico-ativas.

Um outro aspecto que, de regra, aparece na dinamica dos grupos, consiste
numa distribuicdo de distintos papéis que cada aluno tende a assumir e, muitas
vezes, age cumprindo de forma estereotipada, um tipo de papel que,
inconscientemente, Ihe é inerente ou Ihe esteja sendo atribuido pelos demais.

Virtualmente, todos os grupos - familiares, escolares, institucionais -
estruturam-se de uma maneira em que se forma uma distribuicio de papéis

diferentes, assumidos por pessoas diferentes.

Os papéis que mais comumente sdo desempenhados por distintos alunos
consistem nos tipos: “bode expiatorio” (leva as culpas por tudo e,
provavelmente ele contribui para isso); “porta-voz” (expde-se em demasia,
falando e agindo por todos); “sadico” de tipo agressivo-destrutivo; o
eternamente “bonzinho”, entre tantos outros papéis mais. (SERRAO,1999).

E til registrar que sempre se forma um campo com uma dinamica grupal
entre os alunos, onde se entrecruzam, simultaneamente, emocdes distintas, como
amizade, solidariedade, mas também uma rivalidade competitiva, com sentimentos
de ciime, inveja, jogo de intrigas, atingindo, por vezes, um grau de crueldade. No
entanto, esse complexo jogo de emocdes reinantes na Escola, reproduz fielmente
aquilo que se passa no grande mundo do la fora, de sorte que se pode dizer que a

Escola constitui-se como uma escola que forja uma socializacdo dos individuos.

3.2.1.2 PROFESSOR - PROFESSOR



A natureza humana é, fundamentalmente, a mesma. Assim, o campo da
dindmica psiquica que se processa entre os alunos, tal como antes foi descrita,
encontra uma contra-partida equivalente entre os professores, juntamente com
orientadores pedagdgicos, psicélogos e diretores.

E bastante freqiiente que haja uma dissociacdo entre os papéis assumidos
pelo corpo docente, de sorte que uns professores assumem a condicdo de
‘democrata-liberais’ com uma larga margem de tolerancia para os alunos, enquanto
outros advogam uma dureza na colocacao de limites e nos critérios de tolerancia.

Ademais, tal como acontece ao nivel dos alunos, também os professores
fazem reciprocas identificacdes projetivas e igualmente formam sub-grupos.

Existe um aspecto bastante sutil, e nada incomum, que decorre de surdos
conflitos que existem entre a clpula e a base do magistério, a qual vai respingar nos
alunos, causando consequéncias prejudiciais aos mesmos.

Essa situacdo consiste no fato de que um diretor, ou orientador, trace uma
determinada linha de conduta pedagdgica e, ou, disciplinar, a qual recebe,
aparentemente, a concordancia manifesta de todos; no entanto, um professor, ou
um subgrupo deles, apesar da aceitacdo formal, no fundo, discorda da referida

orientacado, por razdes conscientes ou inconscientes.

3.2.1.3 PROFESSORES - PAIS

Esta dimenséao do inter-relacionamento da Escola € particularmente complexa
e importante porque, nos casos com alunos problematicos, € bastante freqlente a
possibilidade de que se estabeleca um clima de reciprocas acusacdes entre pais e
mestres.

Assim, os pais que nao tém condicbes emocionais de suportar a sua parcela
de responsabilidade, ou culpa, pelo mau rendimento escolar, ou algum transtorno de
conduta do filho, fardo de tudo, para encontrar argumentos e pincar fatos, a fim de
imputar aos professores que reprovaram o aluno, ou a Escola como um todo, a total
responsabilidade pelo fracasso do filho.

Em contrapartida, também existe a possibilidade de que os professores,

pessoalmente, ou representados pelos pedagogos da Escola, tenham a mesma



dificuldade de reconhecer as possiveis falhas e, como forma de defensiva, partam
para a ofensiva.

Também acontece, com certa frequiéncia, que um dos professores tenha na
sua organizagao psiquica pessoal, um “superego” de caracteristicas ameacadoras e
punitivas; € possivel que este superego, projetado nos pais do aluno, provoque no
proprio professor um alto grau de intimidagcdo em relagéo aos pais, especialmente se
estes pais estiverem num estado de indignagéo.

“Caso o professor ou o orientador pedagégico venham a ficar envolvidos
nessa atmosfera intimidatdria, os papéis correm o risco de ficarem desvirtuados, ou
até invertidos, com todas as nefastas consequéncias previsiveis”. ( MIRANDA, 1997,
p. 22).

Tudo isso pode ganhar uma complexidade ainda bem maior porque o proprio
aluno, que néo suporte reconhecer a responsabilidade por suas falhas, fara um sutil
jogo de intrigas que predisponham os pais contra os professores e a Escola.

Da mesma forma, a complexidade aumenta a medida que existe uma
dissociacao bastante comum, que é aquela que se refere ao comportamento que um
aluno tenha na sua casa e que seja totalmente diferente e oposto ao que ele
manifesta na escola.

Tentar estabelecer posicdes de pais e professores na educacdo de um
estudante se faz necessario, ja que eles mesmos se confundem na sua importancia
e na sua funcéo diante de seus filhos e de seus alunos respectivamente. Os pais se
tornam ausentes por um motivo ou outro e acabam por acreditar que eles aprendem
na escola, pois la é o lugar de se adquirir conhecimento.

N&o estdo atentos as trajetdrias de seus filhos e menos ainda participam de
seu aprendizado, se envolvem mais com si e com o dia a dia. N&do participam do seu
desenvolvimento, estdo ausentes as transformacfes a que eles estdo sujeitos, ndo
se relacionam com seus amigos e em fim ndo fazem parte do processo
aprendizagem de seus filhos.

Os professores estdo sobrecarregados exercendo a funcdo de pais e
educadores, tendo que ensinar desde bons modos e respeito até ao conteudo
programado.

Muitos n&o sdo preparados para exercer este papel e ficam perdidos perante

0 seu dever de educador, sem falar nos que desistem da profissdo, pois ndo se



acham capazes de educarem jovens e criancas, 0 que na verdade ndo é exatamente
0 seu papel.

Por estas e outras circunstancias citadas ao longo deste trabalho observa-se
com esta pesquisa que pais e professores precisam dividir responsabilidades na
criacdo de uma relacao de trabalho que abrace a aprendizagem e a socializacdo da
crianca. Que devem caminhar juntos para a construgcdo de uma educacgao, devem
ensinar para também aprender.

O comportamento escolar — da infancia a adolescéncia Os professores tém
enfrentado uma infinidade de problemas ao tentar trilhar um caminho junto a seus
alunos. As criancas tém entrado nas unidades escolares muito cedo e isto com
certeza tem influéncia no comportamento que elas vao ter longe dos pais nos anos
iniciais de suas vidas.

Este é sO0 o primeiro motivo de uma lista de varios. Este agente inicial
mencionado se da muitas vezes ao fato de os pais estarem afogados na correria do
dia-a-dia, e acabam tentando solucionar a sua falta de tempo colocando seus filhos

em instituicdes de ensino muito cedo.

Dai se principia uma lista de problemas, tanto abrangentes, quanto
particulares, destes alunos. Surge a indisciplina, a falta de interesse e de
motivacdo nas atividades, problemas psicolégicos e tantos outros detalhes
que comprometem o seu aprendizado. Muitos ndo se envolvem socialmente
ou até mesmo agem com violéncia. (CARVALHO,2000).

Tudo isto se tratando de criancas, e com essa base eles crescem e entram
numa fase, considerada por muitos, a fase da “Aborrecéncia” ou os adolescentes.
Estes jovens também requerem cuidados, pois estdo passando uma fase de
transicdo hormonal que influencia bastante em seu comportamento.

Desde a forma em que séo tratados até a interpretacédo de suas atitudes. Esta
fase comeca como uma vontade de descoberta, de conhecer o mundo de uma forma
diferente, deixando de lado brincadeiras infantis e querendo a independéncia de
seus comportamentos e atitudes como diz Icami Tiba: Também o adolescente, no
pos banho de horménios, esta avido por conhecer o mundo.

Apesar de ja ter muitas no¢Bes aprendidas do que é certo e errado, ao partir
para o encontro da sua identidade quer estabelecer padrées préprios. Por isso,
tende a negar os critérios existentes, transmitidos por educadores, pais e

professores... (Tiba 2006, pag. 99).



Dai tem que se ter a compreensdo necessaria para cada comportamento,
cada atitude particular levando em consideracdo que talvez a sua desobediéncia
possa se justificar. Eles se sentem perseguidos, acham sempre que séo donos da
razao e assim em diante, querem ser donos de si, e esta fervura de pensamentos
reflete em suas atitudes sociais, aprendizado, comportamento e em fim na sua
personalidade.

Cada um possui uma conduta, tanto criangcas quanto adolescentes, muitos
tém explicacdo, mas mesmo assim ndo deixa de ser um problema que deve ser
tratado ou até mesmo resolvido.

E nesta frase que se resume esta pesquisa, pois € ai onde se dever ter o
posicionamento dos pais e dos educadores para lapidar com coeréncia a
personalidade destes filhos e também alunos. Estas mudangcas de comportamento
séo psicologicamente explicadas quando se trata da fase chamada puberdade.

Contudo nota-se a particularidade de cada individuo, assim de cada aluno e
de cada filho, e a forma com que eles séo tratados ou mesmo a educacédo que eles
recebem requer conhecimento de detalhes e aplicacdes de métodos, tanto familiares
guanto escolares, € ai que entra a posi¢ao dos pais e dos professores perante cada
situacao.

A Familia — as atitudes dos pais perante a educacao dos filhos. A familia com
certeza possui significante papel diante os filhos, € em casa que eles encontram o
apoio, aconchego, carinho e posicao de seguranca.

As criancas sentem-se amparadas quando estdo ao lado dos pais, mas e
esses pais sera que sabem a importancia destes cuidados? Sao exatamente neste
alvo que se principiam diversos problemas e € a partir dai também que se parte a
solucdo, ou ao menos a tentativa de se obter uma. Os pais acabam se sufocando
com a correria que a vida os coloca, trabalhando muito e pensando somente na
situacao financeira de sua familia.

Com certeza uma vida confortavel também € importante, mas nédo pode ser
exclusiva. A auséncia da familia traz no filho o sentimento de abandono e néo
adiantam tentar recompensar esta deficiéncia com presentes, roupas e coisas
materiais, isto ndo tem o mesmo valor.

Augusto Cury em uma de suas obras ilustra muito bem este detalhe quando

diz: Seus filhos nao precisam de gigantes, precisam de seres humanos. Nao



precisam de executivos, médicos, empresarios, administradores de empresa, mas
de vocé, do jeito que vocé é.

Adquira o habito de abrir o seu coracdo para os seus filhos e deixa-los
registrar uma imagem excelente de sua personalidade. (Cury 2003, pag. 26).

A crianga nos anos iniciais de sua vida se sente dependente da familia, entao
€ o momento de ensinar e mostrar o prazer em aprender, aproveitar esta
convivéncia e esta confianga para iniciar o “Aprender a Aprender” desenvolvendo
algo de tamanha importancia, e que esta ficando perdido. Os pais amam seus filhos
e podem ensinar com amor, carinho e presenca que para eles é o que realmente
importa.

Neste momento se ensina o respeito ao conhecimento e desperta também a
vontade de aprender sempre mais. “Crianca precisa de adulto responsavel a sua
volta.” (Tiba 2005, pag. 167).

A partir dai € um momento onde o filho exibe o seu querer e cabe aos pais
mostrar o que é permitido e 0 que ndo € perante as suas vontades e assim comeca
a idéia de ensinar e mostrar a importancia de aprender. Tudo iSso ndo se resume
em ensinar, mas levar a crianca a praticar o que aprende e mostrar o valor deste
aprendizado. Mas e quanto aos jovens? Os pais também devem estar presentes?
Com certeza, afinal € uma fase de transicdo, onde se deve relevar muita coisa e ter
sabedoria para agir em diversos tipos de situacoes.

Aqui ocorre o despertar para o sexo, e a familia deve ter dialogo com seus
filhos, mostrar os caminhos que percorrem uma vida sexual ativa. Ensinar sobre
certas doencas, gravidez precoce e principalmente orientar sobre responsabilidade.
N&o sO o sexo, mas também o envolvimento com amigos € ponto forte nesta fase e
€ um dos principais caminhos a se chegar as drogas.

N&o que todos os amigos se envolvam com substancias quimicas, mas algum
deles pode se submergir. Assim pais devem se relacionar com 0s amigos de seus
filhos, deixa-los a vontade para que estes amigos freqlientem sua casa. Com
certeza cada um é dono dos proprios atos, mas os amigos podem influenciar, e os
pais tém um papel fundamental de orientador, e néo de tirano.

Proibir tudo s6 traz no jovem ainda mais vontade de independéncia e o torna
cada vez mais distante de sua familia, e a idéia é exatamente oposta, € aumentar 0s

lacos de confianga e convivéncia entre pais e filhos.



O conceito de que pais sdao sempre donos da razéo leva filhos a procurar
conselhos em amigos se distanciando dos adultos, pois sentem que estes néo 0s
entendem, mas na verdade é que muitos acham facil o simples fato de que “Na
escola eles aprendem” ou “A melhor escola € a vida” além dos que tém vergonha de
falar sobre certos assuntos e acabam deixando pra depois as conversas que
deveriam ter.

Contudo nota-se que o aprendizado é constante, e que se inicia desde
pequeno onde os pais também sdo professores, sdo educadores de vida, e eles ndo
percebem. Mandam para aprender na escola, valores que devem ser de berco.
Causam nos filhos aversdo ao conhecimento e nem notam que sdo responsaveis
por tudo isto.

A eles cabe a educacdo comportamental de seus filhos e ensinar sobre a
vida. Mostram caminhos e acompanham a caminhada. Assim s&o
educadores que tem grande poder em despertar em casa a vontade de
conhecer e aprender, e ai sim, perante este desejo em aprender, entra o
papel da escola e do professor. Os pais assim, possuem uma contribui¢cao
irrelevante, estdo semeando o prazer de aprendizado o que traz no aprendiz

a sede de conhecer. O filho se sente seguro e os pais gratificados pela troca
de amor e aprendizado. (CARVALHO,2000).

Mestres — professores ou educadores? Ha algum tempo, muitos dos
professores ndo possuiam curso superior para lecionar em sala de aula, terminavam
o0 Ensino Médio e ja iam ser professores.

A nossa realidade é diferente, nos tempos atuais a maioria ja passou por
Curso superior, ou seja, se preparou. Mas serad que se preparou mesmo? Como
comentado ao longo do texto, muitos pais acham facil o simples fato de levar seus
filhos para a escola e deixar que os professores se encarreguem do conhecimento
dos estudantes, afinal 14 é o local de aprendizado.

A escola é sim uma unidade de conhecimento, mas ndo pode ser a Unica
responsavel pelo nivelamento comportamental do aluno. Muitos professores quando
se deparam com a realidade da sala de aula se sentem inseguros, incapazes e
alguns até desistem da profisséo.

O professor quando um educador convive com todo o desenvolvimento do
aluno, aos que lecionam em séries iniciais participam do crescimento e
desenvolvimento das criangas e aos que trabalham com as séries finais estdo

convivendo com o fluente estado de horménios em que passam os adolescentes.



O professor € uma fonte de ensino, mas acompanha muitos alunos ao
mesmo tempo, e cada um tem suas particularidades, onde os pais fazem ai
a diferenca. Com certeza ser professor ndo é somente selecionar contetdos
e aplica-los, é criar lacos com seus educados e se envolver com a
profissdo, mas é bem ai onde se encontra outro pormenor.(SERRAQ,1999).

Sera que para o professor poder exercer sua profissdo ele precisa educar o
aluno antes? Ele precisa ensinar bons modos e disciplina? S&o muitos
guestionamentos em torno dos fazeres destes profissionais.

E notavel que os professores possuam importancia neste processo de
aprendizagem que se inicia desde os primeiros anos de vida e pode perpetua
sempre, pois 0 conhecimento € constante.

Mas estes mestres continuam a partir de um passo inicial que comega em
casa com a familia, os pais sdo 0s responsaveis por este despertar. Os profissionais
da educacédo além de ensinar conteudos também devem ensinar para a vida, se
envolver com a realidade de sua clientela, precisam ser educadores, atuando com
amor a profissdo, mas ndo podem desenvolver sozinhos a construcédo dos futuros
cidadaos, afinal a sociedade precisa se renovar e ambos precisam entender que
fazem parte deste processo.

Assim diz Augusto Cury: “Prepare seus alunos para explorarem o
desconhecido, para nao terem medo de falhar, mas medo de n&o tentar. Ensine-os a
conquistar experiéncias(...).” (Cury 2005, pag.80).

Deve haver uma educacdo para a vida, formar cidaddos de bem, envolver
escola, conhecimento e familia. Talvez fosse a solucdo de muitos problemas. Os
educadores ndo podem ter medo dos desafios, eles sdo mediadores de
conhecimento, o seu aprendizado também é constante para se prepararem para 0S
desafios.

Escola e sociedade: Unindo pais e professores, uma possivel solucdo. Ao
longo da pesquisa € notavel que a idéia de educar e ensinar se resume quase que
na mesma coisa, mas também que precisa de uma fusédo entre educadores e pais.
Necessita de haver esta coperatividade, a idéia de que um ou o0 outro € o
responsavel acaba empurrando a situacdo e adiando a tentativa de encontrar uma
solucao.

Criar uma relacdo entre escola e familia permitiia que houvesse
acompanhamento e participacao dos pais no aprendizado e eles com certeza teriam

a satisfacdo de poder ajudar a construir o carater de seus filhos, pois querendo ou



ndo boa parte dos anos de nossas vidas passa-se na escola, ou seja, € um local de
aprendizado que planta sementes que duram pra sempre. Ter uma alianca entre
pais e professores € altamente produtivo e eficaz. Ambos devem agir em conjunto.
A prépria escola tem de mostrar coesdo e transparéncia, trabalhando em
equipe, entre si, e em relacéo a familia de seus alunos.
E muito importante que haja coeréncia (...) entre 0 que os pais e a escola
fazem na educacdo de criancas e adolescentes, principalmente nas
guestbes que podem prejudicar a construcdo do cidadao ético, feliz e

competente que vai assumir o Brasil que estamos Ihe deixando. (Tiba 2006,
pag. 148).

Assim com o desenvolvimento desta pesquisa, € compreensivel a importancia
de pais e professores, ambos ensinam e educam, mas cada um com seu
desempenho e juntos formando um todo onde se divide responsabilidade e se
multiplica solucdes. Este pode ser um recurso para a educacdo de criancas e

jovens.

3.2.1.4 ESCOLA - ALUNOS

A ideologia relativa ao processo de ensino-aprendizagem da Escola, a sua
orientacdo pedagodgica, o clima de maior ou menor liberdade em relacdo a
participacdo dos alunos, e outros aspectos equivalentes, tudo isso gera implicacdes
imediatas no rendimento educacional e na formacao da personalidade dos alunos.

Assim, em meio a tantos fatores que pressionam os diversos niveis da escola,
tanto aqueles provindos do interior dos individuos e dos grupos, como também
aqueles oriundos de coercdes exteriores, fica dificil para a Escola manter um
equilibrio harmdnico entre os fatores que exercem pressdes e as metas a serem
alcancadas.

Enfim, a dindmica de grupo propicia 0 relacionamento mutuo e também
melhora na auto-estima, pois a partir do momento que temos trés ou mais pessoas
se comunicando e trocando informacBes podemos dizer que elas estdo se
movimentando, aprendendo, e se h4 uma interacdo ha a dindmica. A dindmica de
um grupo é o seu movimento, e a vida deste grupo é a inter-relacdo entre 0s

participantes.



Pode ser feita s6 oralmente, quando cada participante fard& uma pequena
descricdo de sua vida pessoal e profissional. Pode ser também uma apresentacéo
mais dinamica, na qual os candidatos recebem cartolina, jornais, revistas, tesoura,
cola, canetas. O objetivo € fazer com que cada um se defina usando esses recursos.

E permitido escrever, desenhar, colocar recortes de revistas, colar ilustracdes.
Serve para "quebrar o gelo" e fazer com que todos se conhecam. Este é um 6timo
espacgo para que vocé demonstre como € 0 seu comportamento e como Vocé se
relaciona em grupo e com outras pessoas.

As relagcbes humanas, embora complexas, sdo pecas fundamentais na
realizacdo comportamental e profissional de um individuo.

Desta forma, a analise dos relacionamentos entre professor/aluno envolve
interesses e intencgdes, sendo esta interacdo o expoente das consequéncias, pois a
educacédo é uma das fontes mais importantes do desenvolvimento comportamental e
agregacao de valores nos membros da espécie humana.

Neste sentido, a interacdo estabelecida caracteriza-se pela selecdo de
conteudos, organizacdo, sistematizacdo didatica para facilitar o aprendizado dos
alunos e exposicdo onde o professor demonstrara seus contetdos. ]

No entanto este paradigma deve ser quebrado, € preciso nao limitar este
estudo em relagcdo comportamento do professor com resultados do aluno; devendo
introduzir os processos construtivos como mediadores para superar as limitacdes do
paradigma processo-produto.

Segundo GADOTTI (1999), o educador para p6ér em pratica o didlogo, nao
deve colocar-se na posicao de detentor do saber, deve antes, colocar-se na posicéo
de quem néo sabe tudo, reconhecendo que mesmo um analfabeto € portador do
conhecimento mais importante: o da vida.

Desta maneira, 0 aprender se torna mais interessante quando o aluno se
sente competente pelas atitudes e métodos de motivacdo em sala de aula.

O prazer pelo aprender ndo é uma atividade que surge espontaneamente nos
alunos, pois, ndo € uma tarefa que cumprem com satisfacdo, sendo em alguns
casos encarada como obrigacdo. Para que isto possa ser melhor cultivado, o
professor deve despertar a curiosidade dos alunos, acompanhando suas agdes no

desenvolver das atividades.



O professor ndo deve preocupar-se somente com o conhecimento através da
absorcéo de informacbes, mas também pelo processo de construgdo da cidadania
do aluno.

Apesar de tal, para que isto ocorra, € necessdria a conscientizacdo do
professor de que seu papel € de facilitador de aprendizagem, aberto as novas
experiéncias, procurando compreender, numa relacdo empética, também os
sentimentos e os problemas de seus alunos e tentar leva-los a auto-realizagéo.

De modo concreto, ndo podemos pensar que a constru¢do do conhecimento é
entendida como individual.

O conhecimento é produto da atividade e do conhecimento humano marcado
social e culturalmente. O papel do professor consiste em agir com intermediario
entre os conteudos da aprendizagem e a atividade construtiva para assimilagao.

O trabalho do professor em sala de aula, seu relacionamento com os alunos é
expresso pela relacéo que ele tem com a sociedade e com cultura.

ABREU & MASETTO (1990) afirma que:

(...) € o modo de agir do professor em sala de aula, mais do que suas
caracteristicas de personalidade que colabora para uma adequada

aprendizagem dos alunos; fundamenta-se numa determinada concepcédo do
papel do professor, que por sua vez reflete valores e padrées da sociedade.

FREIRE (1996), “o bom professor € o que consegue, enquanto fala, trazer o
aluno até a intimidade do movimento do seu pensamento”.Sua aula é assim um
desafio e ndo uma cantiga de ninar.

Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque acompanham as idas e
vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas, suas duavidas, suas
incertezas.

Apesar da importancia da existéncia de afetividade, confianca, empatia e
respeito entre professores e alunos para que se desenvolva a leitura, a escrita, a
reflexdo, a aprendizagem e a pesquisa autbnoma; por outro, SIQUEIRA (2005),
afirma que os educadores ndo podem permitir que tais sentimentos interfiram no
cumprimento ético de seu dever de professor.

Assim, situacfes diferenciadas adotadas com um determinado aluno (como
melhorar a nota deste, para que ele ndo fique de recuperacao), apenas norteadas
pelo fator amizade ou empatia, ndo deveriam fazer parte das atitudes de um

“formador de opinides”.



Logo, a relagao entre professor e aluno depende, fundamentalmente, do clima
estabelecido pelo professor, da relacdo empatica com seus alunos, de sua
capacidade de ouvir, refletir e discutir o nivel de compreensdo dos alunos e da
criacdo das pontes entre 0 seu conhecimento e o deles.

Indica também, que o professor, educador da era industrial com raras
excecOes, deve buscar educar para as mudancas, para a autonomia, para a
liberdade possivel numa abordagem global, trabalhando o lado positivo dos alunos e
para a formacdo de um cidaddo consciente de seus deveres e de suas

responsabilidades sociais.



CONCLUSAO

Chegou-se ao fim deste trabalho comprovando que realmente o trabalho em
equipe ou seja em grupo, pode propiciar o desenvolvimento do aluno. Os
professores deveriam trabalhar com freqiiéncia come esta técnica na sala de aulas,
auxilia no desenvolvimento do sendo critico, do emocional e psico-motor do aluno.

Fora da sala de aula também € importante este trabalho, para que haja a
socializacéo da escola, interacdo dos individuos. Os objetivos aqui propostos foram
alcancados com precisdo, demonstrou-se que € um grande desafio tralhar em grupo
com os alunos, pois os professores precisam adequar 0s seus métodos com a
realidade de cada equipe. Também é importante conhecer os varios meios e

atividades que podem auxiliar no trabalho cooperativo.



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
ABREU, Maria C. & MASETTO, M. T. O professor universitario em aula. Sao
Paulo: MG Editores Associados, 1990.

ANDRIOLI, Antonio I. Vontade geral e democracia: um estudo da democracia
direta em Rousseau. ljui: Editora Unijui: 2000.

BASSE T. W. F. Artigo. Aprendizagem Cooperativa. Revista Educacao Adventista .
Sao Paulo, 1999.

BARROS, Ligia. Suporte a Ambientes Distribuidos de Aprendizagem
Cooperativa. Tese de Doutorado. Rio de Janeiro: COPPE/Sistemas/UFRJ,1998.

BERGER, P.L. & LUCKMANN, T. A construcédo social da realidade: tratado de
sociologia do conhecimento. [The social construction of reality. Trad. Floriano de
Souza Fernandes. 7. ed. Petrépolis, Vozes, 1976.

BROWN, Guilhermo. Jogos cooperativos: teoria e préatica. [Trad. de Rui Bender].
Sao Leopoldo: Editora Sinodal, 1994

CARVALHO, Frank Viana. Pedagogia da Cooperacédo. Sao Paulo: Edart, 2000.

CURY, Augusto. Pais brilhantes, professores fascinantes. 3 ed. Rio de Janeiro:
Editora Sextante, 2003.

DIAZ. Maria José. Educac&o Intercultural e Aprendizagem Cooperativa. Rio de
Janeiro:Porto Editora, 2003.



FERREIRA, Heloisa & Lucena, Marisa. Anais do SENAI. Sdo Paulo, Junho 1997.

FREIRE, Paulo. Educac&o e Mudancgas. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1982.

FREIRE, Madalena. Construtivismo Péds-Piagetiano. Um novo Paradigma sobre
aprendizagem. Rio de Janeiro: Vozes, 1995.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica
educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996 IQUEIRA, Denise de Cassia Trevisan.

GADOTTI, M. Convite a leitura de Paulo Freire. Sdo Paulo: Scipione, 1999.Revista
Espaco Académico. N° 71. Vol. VI . Abril, 2007.

GADOTTI, Moacir. Escola Cidada. Sao Paulo: Editora Cortez, 1997.

LIBANEO, José Carlos. Democratizacdo da escola. Rio de Janeiro: Loyola,1995.

MANENT, Pierre. Historia Intelectual do Liberalismo. Traducédo de Vera Ribeiro.
Rio de Janeiro: Editora Imago, 1990.

MARQUES, Mério Osorio. Conhecimento e Modernidade em Reconstrucdao. ljui:
Editora Unijui, 1993.

MIRANDA, Maria do Carmos Taves. Pedagogia no tempo da historia. Sdo Paulo:
Atica,1997.

PAIM, Sara. Diagndéstico e tratamento dos problemas da aprendizagem. Porto
Alegre: Editora Artes Médicas, 1992.



PIAGET, Jean. O raciocinio da crianca. Trad. Valérie Rumjovek Chaves. Rio de
Janeiro: Distribuidora Record de Servigos de Imprensa, 1967.

PULASKI, Mary Ann Spencer. Compreendendo Piaget. Rio de Janeiro : Livros
Técnicos e Cientificos, 2005.

RIBEIRO, Silvia Maria; FERROS, Ligia Cristina. A influéncia do estado depressivo
do adolescente face a sexualidade. Revista de ciéncias de Macau, Macau, Vol.5
n° 3, pag. 154 .

SCHNEIDER, José Odelso. A doutrina do cooperativismo nos tempos atuais.
Sao Leopoldo: Editora Unisinos / CEDOPE, 1993.

TIBA, Icami. Adolescentes: quem ama educa! Sao Paulo: Integrare Editora, 2005.

TIBA, Icami. Ensinar aprendendo: novos paradigmas da educacdo. 18 ed.rev. e

atual. Sao Paulo: Integrare Editora, 2006.

VYGOTSKY, Leon. S. A formacado Social da Mente. Sdo Paulo: Livraria Martins
Fontes Editora Ltda, 1989.






	ORIENTADORA: ANA CRISTINA IOZZI
	CAPÍTULO I
	CONCEITOS DE APRENDIZAGEM EM GRUPO
	O trabalho em equipe, um termo que se emprega com freqüência nas salas de aula, depende da organização e desenvolvimento das atividades que os professores mantenham.
	Trabalhar em equipe é um modelo que vem sendo seguido e tem se modificado ao longo do tempo, agora se tem dado mais valor à aprendizagem cooperativa, isto é, um grupo de alunos trabalham em equipe e o resultado deste trabalho deve refletir que todos e...
	Sabemos que este seria o modelo ideal, porém quando o trabalho não foi recíproco, que fazer? Os professores devem orientar seus alunos a adquirirem destrezas sociais cooperativas que tenham como resultado a habilidade de trabalhar em grupo.
	1.1 - Definição de Aprendizagem em grupo no ensino infantil
	A Educação Infantil vem se constituindo enquanto espaço de inúmeras discussões; a cada dia cresce o número de trabalhos que se propõe a refletir sobre essa fase.
	Mas infelizmente ainda encontramos muitas lacunas no modo como essa educação vem sendo desenvolvida na prática. Nesse sentido é que nos propomos a apresentar algumas sugestões de como podemos explorar essa fase fundamental na formação das crianças.
	Segundo (BARROS,1998):
	Não temos a pretensão de fornecer receitas, mas sim de listar algumas alternativas que possibilitem o professor dar alguns passos em direção a um ensino de qualidade, já que desde a Educação Infantil podemos auxiliar na formação de cidadãos menos indi...
	Um destes passos é o desenvolvimento de trabalhos em grupo na sala de aula com os alunos.
	O ensino a partir de trabalhos em grupo ou equipe é, pois uma proposta metodológica de organização do trabalho da sala de aula com os alunos em grupos de estudo.
	O professor coordena a ação dos alunos de tal forma que sejam alcançados os objetivos gerais e específicos da disciplina e do aprendizado, desenvolvendo valores e habilidades.
	A aprendizagem em grupo funciona como um pano de fundo para a aplicação de diversas estratégias que envolvam interação social, desenvolvendo competências e habilidades, dinâmicas de grupos, interdependência positiva, responsabilidade individual e de g...
	“A aplicação de Aprendizagem Cooperativa está ligada em grande parte à sua adaptabilidade e flexibilidade diante de tal forma que os alunos trabalhem junto para maximizar o aprendizado próprio e a dos outros” ( DIAZ, 2003 p.5).
	Os alunos frequentemente estudam em grupos pequenos e heterogêneos esforçando-se para o sucesso de todos, procurando beneficiar a si mesmos, bem como aos demais para que o sucesso seja celebrado por todos.
	Ao vivenciarem as recompensas, são avaliados em aspectos de comparação de desempenho em critérios globais, incluindo sua interação com os demais.
	Os processos e estratégias colaborativas integram uma abordagem educacional na qual os alunos são encorajados a trabalhar em conjunto no desenvolvimento e construção do conhecimento.
	“A aprendizagem em grupo ou colaborativa é baseada num modelo centrado no aluno, promovendo a sua participação dinâmica nas atividades e na definição dos objetivos comuns do grupo”. ( CARVALHO, 2000, p. 30).
	Aprendizagem em grupo , está sendo bastante usadas nos dias atuais no meio escolar, por se tratar de uma proposta metodológica de organização do trabalho em grupos de estudos, em que á possibilidade de todos cooperarem tornando o processo ensino apren...
	O ensino através passado para equipes é pois um proposta metodológica de organização do trabalho da sala de aula com os alunos trabalhando em grupos de estudo.
	O professor coordena a ação dos alunos de tal forma que sejam alcançados os objetivos gerais e específicos da disciplina e do aprendizado, desenvolvendo valores e habilidades. (1)
	O trabalho em grupo no ensino infantil ajuda no desenvolvimento do intelecto, e também na capacidade socialização, problemas que são encontrados constantemente com alunos na educação de nosso país.
	O professor passa as coordenadas do trabalho e deixa que o grupo desenvolva, controlando a ordem e a disciplina.
	LIBANÂNEO coloca este tipo de trabalho deve se trabalhar com um objetivo a ser alcançado por isso dele define que os passos básicos do método são:
	Colocar o aluno numa situação de experiência que tenha um interesse por si mesmo;O problema deve ser desafiante, como estímulo à reflexão;O aluno deve dispor de informações e instruções que lhe permitam pesquisar a descoberta de soluções. (LIBÂNEO,199...
	O professor também deve estruturar os conteúdos a serem trabalhados de tal forma que os alunos trabalhem juntos para alcançar alvos compartilhar a organização e à superação de problemas.
	Ao superar problemas e comparar sua maneira de se organizar com a estrutura de funcionamento das demais cooperativas, os alunos se tornam críticos do cooperativismo tradicional e defensores de um “outro cooperativismo”. Além disso, ao participar de de...
	Os problemas na convivência, que passam a ser colocados em evidência através da prática cooperativa, constituem a base da socialização do grupo e a construção de soluções coletivas para avançar na organização é um exercício permanente de democracia.
	No cooperativismo chamamos isso de autogestão: um processo de organização em que o próprio grupo associado decide sobre as suas ações. Portanto, a autogestão é o princípio de organização dos alunos e a autonomia gerada no processo desperta para a crít...
	A organização e o diálogo são condições para a autogestão e, como esses dois aspectos não são valorizados nas cooperativas tradicionais, constituem-se em alvo da crítica dos alunos.
	1.2 -  Educação um processo coletivo e de socialização
	O processo de socialização que ocorre do zero aos sete anos representa uma etapa fundamental para o desenvolvimento humano.
	A socialização do aluno é um processo gradual, que deve ser construído nos diversos ambientes em que as crianças e os adolescentes estão inseridos. Vários fatores são determinantes para que este processo ocorra: educação familiar, acesso à educação fo...
	Fatores biológicos, questões culturais, histórico familiar (hereditariedade e referencial de educação), condição sócio-econômica e condições adequadas de saúde também interferem neste processo.
	Os fatores biológicos vêm sendo investigados por profissionais de saúde mental e têm forte influência no padrão de comportamento do indivíduo.
	Outros fatores que norteiam e promovem o processo de socialização são: as condições de saúde mental da criança e de seus familiares, a construção de vínculo afetivo, a valorização do potencial da criança, o suporte emocional, a referência moral e étic...
	A escola detém uma importante parcela na construção deste processo, pois oferece ao aluno a oportunidade de vivenciar situações tanto de “conforto” social como de desafio, colocando à prova suas habilidades sociais.
	A socialização e o processo de aprendizagem caminham juntos. Quando uma está comprometida, a outra tende a sofrer prejuízos, pois a motivação, atenção e memória são pré-requisitos para ambas.
	É um grande desafio para os alunos tentar aprender em uma classe que apresenta um nível acentuado de conflitos, onde o professor tenta gerenciar a manutenção da ordem sem conseguir atender ao conteúdo curricular.
	Diante desta situação, encontram-se estudantes insatisfeitos, com seu potencial subutilizado, e professores desgastados, temerosos e com a saúde física e emocional comprometidas.
	A construção do conceito de coletividade, o desenvolvimento da tolerância à frustração, a descoberta de formas saudáveis de resolver problemas e conflitos, o descobrirem do “gostar de aprender” são, ao mesmo tempo, desafios e ferramentas à disposição ...
	Uma das maneiras de tornar um aluno questionador e crítico, muitas vezes mal visto pelo educador, em um parceiro na sala de aula é oferecendo espaço e atenção, além de motivação.
	O professor deve valorizar o saber desse aluno, instigar sua curiosidade, propor diferentes formas de aquisição do aprendizado e estimular a pesquisa e investigação.
	Toda educação recebida pela criança, durante esse período, é muito significativa para o desenvolvimento futuro do sujeito social.
	Esse conceito é compartilhado por muitos pesquisadores e estudiosos do desenvolvimento humano (Freud, Piaget, Erikson, Berger & Luckman, entre outros).
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